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Resumen

El trabajo tuvo como objetivo identificar las dificultades en la comprensién lectora en
adolescentes del nivel medio del Colegio Privado Subvencionado San Francisco de
Asis, afio 2018. El estudio fue cuantitativo, transversal, descriptivo, La poblacion
estudiada estuvo conformada por 262 alumnos, turno tarde y mafana, se trabaj6 con
153 alumnos. El instrumento utilizado fue el Test Leer para Comprender (TLC). Para
el analisis de los datos se utilizé la planilla Excel y SPSS V20. Se realiz6 el analisis de
los datos descriptivos en base a la cual se llegé a la conclusion de que la mayoria de
los alumnos de la poblacién estudiada se encuentran en un nivel muy débil respecto a
la comprension lectora.

Palabras claves: dificultad, comprension lectora, adolescentes.
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Reading comprehension difficulties among adolescents in secondary school at
the San Francisco de Assis Private Subsidized School, 2018

Abstract

The study aimed to identify reading comprehension difficulties among adolescents in the
secondary level of the San Francisco de Asis Private Subsidized School in 2018. The
study was quantitative, cross-sectional, descriptive. The study population consisted of
262 students, afternoon and morning shifts, and 153 students were worked with. The
instrument used was the Reading to Understand Test (TLC). Data analysis was carried
out using Excel and SPSS V20. Excel and SPSS v20 were used for data analysis.
Descriptive data analysis led to the conclusion that the majority of students in the study
population had very poor reading comprehension skills.

Keywords: difficulty, reading comprehension, adolescents.
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1- Introduccién

A partir de los afios setenta surge un gran interés por generar modelos tedricos
explicativos sobre el proceso lector y sobre los mecanismos que lo hacen posible. La
lectura se redefine en términos de reconocimiento y comprension y constituye una
arquitectura funcional de niveles de procesamiento relacionados temporalmente (en
serie 0 en paralelo) que se conectan entre si de una manera particular (de abajo/arriba
o de arriba/abajo), haciendo posible, finalmente, la explicacion de cémo el lector
construye el significado global de un texto. De esta forma, la lectura se conceptualiza
Ccomo un proceso constructivo e inferencial, que supone construir y verificar hipétesis
acerca de determinados signos graficos y determinados significados. Implica
determinadas actividades: descifrar signos gréaficos (letras, palabras...), construir una
representacion mental de las palabras, acceder a los significados de esas palabras,
asignar un valor linglistico a cada palabra dentro de un contexto, construir el
significado de una frase, integrar ese significado en un contexto segun el texto y las
experiencias y conocimientos previos sobre el tema (De Vega, Carreiras, Gutierrez-
Calvo, Alonso-Quecuty; Alonso y Mateos, citados en Gonzalez, Barba y Gonzalez,
2010).

La lectura es una herramienta basica para el aprendizaje escolar y para seguir
aprendiendo a lo largo de la vida (Delors, citado en Madero y Gémez, 2013); por esto,
la labor de ensefiar a leer bien, es una prioridad en cada sistema educativo de los
diferentes paises del mundo. En el &mbito escolar, la lectura frecuente se encuentra
indiscutiblemente asociada al grado de desarrollo que los escolares alcanzan en
competencia lectora. El compromiso de los estudiantes con la lectura y el interés por
la misma se han revelado como dos de los factores que en mayor medida contribuyen
a explicar el rendimiento en comprension lectora (Linnakyla y Valijarvi, citado en Gil
Flores, 2011). La lectura es considerada una competencia fundamental que adquieren
y desarrollan los nifios y los adolescentes durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje en la educacion bésica, ya que es un medio imprescindible para acceder

a la sociedad del conocimiento (Alegre-Bravo, 2009).

En el ambito escolar, la lectura frecuente se encuentra indiscutiblemente asociada al
grado de desarrollo que los escolares alcanzan en competencia lectora. EIl compromiso
de los estudiantes con la lectura y el interés por la misma se han revelado como dos
de los factores que en mayor medida contribuyen a explicar el rendimiento en

comprension lectora (Linnakyla y Valijarvi, citado en Jill Flores, 2011).
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Esta investigacion se ha estructurado en cuatro capitulos. El capitulo I, en el cual se
trata el marco tedrico, que sustenta el trabajo de investigacion, asi como la definicién
de términos relacionados a la comprension lectora. La metodologia se expone en el
capitulo II, el andlisis de los resultados, como la discusion, se detallan en el capitulo

I, por dltimo, en el capitulo 1V, refieren las conclusiones y recomendaciones.

Se espera contribuir en conocer el nivel de comprension lectora de los alumnos del
nivel medio, y que en base a los resultados obtenidos se puedan elaborar estrategias

de ensefianza de acuerdo a las diferencias individuales de cada alumno.

Dificultades de la comprension.

En la actualidad se habla de la necesidad de que las nuevas generaciones aprendan a
desarrollar habilidades y estrategias cognitivas y metacognitivas que les permitan
concretar aprendizajes. Entre las basicas se encuentra la comprension lectora,
tomandose como: el entendimiento de textos leidos por una persona permitiéndole la
reflexién, pudiendo indagar, analizar, relacionar e interpretar lo leido con el conocimiento

previo (Monroy y Gémez, 2009).

Esta estrecha relaciéon entre lectura y comprension nos plantea cuestiones acerca de
como abordar un viejo problema aln no resuelto y que atafie muy especialmente al
ambito académico, aunque también al laboral. Este antiguo problema se podria resumir
en como los alumnos a pesar de que saben leer, no comprenden lo que leen o, cémo a
pesar de que dedican tiempo y esfuerzo a desarrollar tareas escolares, no consiguen
adquirir nuevos conocimientos de manera eficiente. La base de esta cuestion es
enormemente compleja ya que alude a multiples factores que afectan a todo el sistema
educativo. Uno suele preguntarse cémo, al igual que existe un momento (aunque
extraordinariamente escueto en nuestra vida académica) en el que dedicamos todos
nuestros recursos al aprendizaje de la lectura y escritura, no exista otro igual en el que
se instruya eficazmente sobre como esos mismos mecanismos de la lectura y escritura
permitan acceder, comprender y aprender nuevos conocimientos, para extraer con éxito

el contenido de cualquier fuente de informacion (Le6n, 2004).

Comprension lectora

Leer es comprender, siempre que se lee se lo hace para entender sino careceria de
sentido. Un lector comprende un texto cuando puede encontrarle significado, cuando
puede ponerlo en relacién con lo que ya sabe y con lo que le interesa. La comprension

se vincula entonces estrechamente con la vision que cada uno tiene del mundo y de
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si mismo, por lo tanto, ante un mismo texto, no podemos pretender una interpretacion
Unica y objetiva; la apreciacion final de un texto variara de acuerdo a las motivaciones

diversas de cada lector (Mayorga et. al., 2011).

Se puede entender la comprension lectora como la capacidad de razonar lo que el
autor ha querido expresar en un texto, relacionandolo con lo que el individuo ya sabe
y conoce; ademas, contiene la capacidad de expresar una opinién critica sobre el
mismo (Nufiez, 2006 citado en Rodriguez y Lopez, 2017). Las bases para aprender
esta comprensién de textos se construyen diariamente desde la Educacion Inicial por
medio de la lectura o la interpretacién de imagenes o laminas y en las conversaciones,
preguntas y respuestas con las que el profesor o la profesora estimulan
constantemente a los nifios y nifias mientras les leen cuentos (De Educacion y
Secundaria, 2007) para luego ir afianzando y mejorando en los siguientes grados y

cursos de la vida escolar del nifio.

La comprensién lectora es un proceso cognitivo que implica distintos niveles de

complejidad en la interaccion con un texto escrito (Villaléon y Bedregal, 2017).

El Panel Nacional de Lectura (citado en Herera,2016) describe la lectura compresiva
como: La lectura comprensiva es un proceso complejo e intencional durante el cual el
significado se construye a través de la interaccion entre el texto y el lector. El
significado del contenido esta influenciado por el texto y el conocimiento previo del

lector y la experiencia que él tiene sobre lo que esta leyendo.

El proceso de comprension lectora implica, ademas, construir puentes cognitivos entre
lo nuevo y lo conocido, ya que el lector, cuando lee, no puede evitar interpretar y
cambiar lo que lee de acuerdo con su conocimiento previo sobre el tema. La
comprension no es simplemente cuestién de grabar y contar literalmente lo que se ha
leido, implica también hacer inferencias (Gonzalez y Romero, citado en Gonzalez,
Barba y Gonzalez, 2010).

La comprension lectora es un proceso complejo donde el lector participa activamente
y donde se ponen en juego una serie de estructuras, estrategias y conocimientos que
hacen que el sujeto opere con los significados de un texto y cree un modelo mental
sobre él, desde un proceso de construccion y verificacion de hipotesis, un proceso de
creacion e integracion de proposiciones, y un proceso de aplicacion de conocimientos
previos, estrategias y expectativas o motivaciones personales (Gonzélez, Barba y
Gonzalez, 2010) . En este proceso de construccion del significado se requiere que el
lector sea capaz de procesar las palabras y las oraciones que le propone el texto y de

involucrar sus conocimientos del mundo, es - quemas y propdsitos, asi como la forma
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en que el autor ha organizado sus ideas, que es lo que constituye la estructura del

texto (Gonzalez, citado en Alegre-Bravo, 2009).

4- Metodologia

La investigacion tuvo un enfoque cuantitativo, pues los datos recolectados fueron
sometidos a

medicion numérica y al analisis estadistico. El alcance del estudio fue descriptivo, pues
se buscé especificar las caracteristicas y rasgos mas importantes de las deficiencias en
la comprensién lectora. De acuerdo al disefio, fue no experimental transversal, pues el
estudio se realizé en ambientes naturales donde se encuentra la poblaciéon analizada,
en el mismo no se manipul6 variables deliberadamente y no existié la asignacion de

grupos al azar, se observé el fenébmeno tal como se da en su contexto natural.

5- Resultados
En esta seccion se presenta los resultados de las encuestas que han sido administradas
a los alumnos pertenecientes al rango de edad seleccionados para el estudio.

Analisis estadistico descriptivo

Tabla 1. Distribucion de los resultados por nivel obtenidos en el sub test area
1

Esquema Basico del texto

Muy Débil  Suficiente Optimo Total
débil

Curso Primero Recuento 18 9 19 3 49
% 37,00% 18,00% 39,00% 6,00%  100,00%

Segundo Recuento 9 19 16 6 50
% 18,00% 38,00% 32,00% 12,00% 100,00%

Tercero Recuento 53 1 0 0 54
% 98,00% 2,00% ,00% ,00% 100,00%

Total Recuento 80 29 35 9 153
% 52,00% 19,00% 23,00% 6,00%  100,00%
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En esta tabla se puede observar que el 52% de los alumnos se ubican en el nivel
muy débil. Mientras que el 23% se encuentran en nivel suficiente, el 19% en el nivel
débil y solo 6% se encuentran en el nivel 6ptimo. Esto nos sugiere que la mayoria
de los alumnos participantes de la investigacion tienen dificultades en reconocer
los personajes, lugares, tiempos y hechos que se presentan en una historia.

Tabla 2. Distribucion de los resultados por nivel obtenidos en el sub test Area 2

Hechos y secuencias

Muy débil  Débil Suficiente Optimo  Total
Curso Primero Recuento 10 19 18 2 49
% 20,00%  39,00% 37,00% 4,00%  100,00%
Segundo Recuento 20 18 6 6 50
% 40,00% 36,00% 12,00% 12,00% 100,00%
Tercero Recuento 54 0 0 0 54
% 100,00% ,00% ,00% ,00% 100,00%
Total Recuento 84 37 24 8
% 55,00% 24,00% 16,00% 5,00% 100,00%

En esta tabla se puede observar que el 55% de los alumnos se ubican en el nivel
muy débil. Mientras que el 24% se encuentran en nivel débil, el 16% en el nivel
suficiente y solo 5% se encuentran en el nivel ptimo, por lo que se concluye que la
mayoria de los alumnos tienen dificultades para individualizar los hechos y las
secuencias propias de cada tipo textual.

Tabla 3. Distribucion de los resultados por nivel obtenidos en el sub test Area

3

Semantica léxica

Muy débil  Débil  Suficiente Optimo  Total
Curso Primero Recuento 19 7 20 3 49
% 39,00% 14,00% 41,00% 6,00% 100,00%
Segundo Recuento 21 24 5 0 50
% 42,00% 48,00% 10,00% 0,00% 100,00%
Tercero Recuento 49 5 0 0 54
% 91,00% 9,00% ,00% ,00%  100,00%
Total Recuento 89 36 25 3
% 58,00% 24,00% 16,00% 2,00% 100,00%
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En esta tabla se puede observar que el 58% de los alumnos se ubican en el nivel
muy débil. Mientras que el 24% se encuentran en nivel débil, el 16% en el nivel
suficiente y solo 2% se encuentran en el nivel 6ptimo, lo que lleva a concluir que la
mayoria de los alumnos tienen dificultades para identificar relaciones de significado
locales como sinonimia, paronimia y antonimia y relaciones entre las palabras y
oraciones del texto.

Tabla 4. Distribucion de los resultados por nivel obtenidos en el sub test Area
4

Estructura sintactica
Muy débil Débil  Suficiente Optimo  Total

Curso Primero Recuento 29 13 5 2 49
% 59,00% 27,00% 10,00% 4,00%  100,00%

Segundo Recuento 43 5 1 1 50

% 86,00% 10,00% 2,00% 2,00% 100,00%

Tercero Recuento 53 1 0 0 54

% 98,00% 2,00% ,00% ,00% 100,00%

Total Recuento 125 19 6 3 153
% 82,00% 12,00% 4,00% 2,00% 100,00%

En esta tabla se puede observar que el 82% de los alumnos se ubican en el nivel muy
débil. Mientras que el 12% se encuentran en nivel débil, el 4% en el nivel suficiente y
s6lo el 2% se encuentran en el nivel éptimo, por lo que se concluye que la mayoria de
los alumnos tienen dificultades para llevar a cabo una correcta elaboracién de los nexos
gramaticales y sintacticos dentro del marco oracional y entre las distintas oraciones del

texto es imprescindible para su comprension.

Tabla 5. Distribucion de los resultados por nivel obtenidos en el sub test Area 5

Cohesidn textual
Muy débil ~ Débil  Suficiente Optimo  Total

Curso Primero Recuento 23 6 20 0 49
% 47,00%  12,00% 41,00% 0,00%  100,00%

Segundo  Recuento 22 24 2 2 50

% 44,00%  48,00%  4,00% 4,00%  100,00%

Tercero  Recuento 24 30 0 0 54

% 48,00%  60,00% ,00% ,00% 100,00%

Total Recuento 69 60 22 2 153
% 45,00%  39,00% 14,00% 1,00%  100,00%
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En esta tabla se puede observar que el 45% de los alumnos se ubican en el nivel
muy débil. Mientras que el 39% se encuentran en nivel débil, el 14% en el nivel
suficiente y solo 1% se encuentran en el nivel 6ptimo, por lo que se concluye que la
mayoria tiene dificultades para establecer relaciones entre los elementos del texto

y para, sobre esta base, asignar coherencia.

Tabla 6. Distribucion de los resultados por nivel obtenidos en el sub test
Area 6

Inferencias

Muy débil  Débil Suficiente Optimo  Total

Curso Primero Recuento 27 17 5 0 49
% 55,00% 27,00% 10,00% 0,00%  100,00%

Segundo  Recuento 32 18 0 0 50

% 64,00% 36,00% ,00% ,00% 100,00%

Tercero  Recuento 54 0 0 0 54

% 100,00% ,00% ,00% ,00% 100,00%

Total Recuento 113 35 5 0 153
% 74,00% 23,00%  3,00% 0,00%  100,00%

En esta tabla se puede observar que el 74% de los alumnos se ubican en el nivel
muy débil. Mientras que el 23% se encuentran en nivel débil, el 3% en el nivel
suficiente y ninglin alumno ha logrado el nivel 6ptimo, concluyendo que la mayoria
de los alumnos tienen dificultades para reponer informacién faltante para ser
combinada con la informacién aportada por el texto ya que los textos no ofrecen de

manera explicita toda la informacién necesaria para su comprension.
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Tabla 7. Distribucion de los resultados por nivel obtenidos en el sub test Area

7
Intuicidn del texto

Muy débil  Débil Suficiente Optimo  Total

Curso Primero Recuento 24 21 4 0 49
% 49,00% 43,00%  8,00% ,00%  100,00%

Segundo  Recuento 45 5 0 0 50
% 90,00% 10,00%  0,00% 0,00%  100,00%

Tercero  Recuento 54 0 0 0 54
% 100,00% 0,00% 0,00% 0,00%  100,00%

Total Recuento 123 26 4 0 153
% 80,00% 17,00%  3,00% 0,00% 100,00%

En esta tabla se puede observar que el 80% de los alumnos se ubican en el nivel
muy débil. Mientras que el 17% se encuentran en nivel débil, el 3% en el nivel
suficiente y ningan alumno se encuentra en el nivel 6ptimo, este constituye una de
las areas metacognitivas (capacidad que tiene un sujeto de reflexionar sobre el
propio proceso cognitivo) por lo que se concluye que la mayoria de los alumnos
tienen dificultades de identificar diferentes tipos textuales.

Tabla 8. Distribucion de los resultados por nivel obtenidos en el sub test
Area 8

Jerarquia del texto

Muy débil  Débil  Suficiente Optimo  Total

Curso Primero Recuento 10 23 16 0 49
% 20,00% 47,00%  33,00% 0,00%  100,00%

Segundo Recuento 6 27 17 0 50

% 12,00% 54,00%  34,00% 0,00%  100,00%

Tercero Recuento 6 16 14 18 54

% 11,00% 30,00% 26,00% 33,00%  100,00%

Total Recuento 22 66 47 18 153
% 14,00% 43,00%  31,00% 12,00% 100,00%

En esta tabla se puede observar que el 43% de los alumnos se ubican en el nivel
débil. Mientras que el 31% se encuentran en nivel suficiente, el 14% en el nivel muy
débil y el 12% se encuentran en el nivel 6ptimo, lo que lleva a concluir que la mayoria
de los alumnos tienen dificultad en jerarquizar la informacion proporcionada por el

texto que se lleva a cabo para no sobrecargar la memoria de trabajo ni el sistema
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de procesamiento linglistico con informacion no relevante.

Tabla 9. Distribucién de los resultados por nivel obtenidos en el sub test Area

9
Modelos mentales

Muy débil  Débil  Suficiente Optimo  Total

Curso Primero Recuento 16 20 13 0 49
% 33,00% 41,00%  26,00% 0,00% 100,00%

Segundo  Recuento 40 6 4 0 50

% 80,00% 12,00% 8,00% 0,00% 100,00%

Tercero  Recuento 52 2 0 0 54

% 96,00% 4,00% ,00% 0,00% 100,00%

Total Recuento 108 28 17 0 153
% 71,00% 18,00%  11,00% 0,00% 100,00%

En esta tabla se puede observar que el 71% de los alumnos se ubican en el nivel
muy débil. Mientras que el 18% se encuentran en nivel débil, el 11% en el nivel
suficiente y ningin alumno se encuentra en el nivel 6ptimo, esta area se refiere
cuando el lector ha seleccionado un numero suficiente de informaciones
significativas, puede empezar a construir representaciones mas generales del
contenido del texto, es decir un “modelo mental’, que ira almacenando en su
memoria. El resultado refleja que la mayoria de los alumnos tienen dificultad para
estructurar un modelo de referencia general del texto sobre la base de cinco

dimensiones: espacio, tiempo, causa, motivacion, protagonistas.
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Tabla 10. Distribucién de los resultados por nivel obtenidos en el sub test Area

10
Flexibilidad mental
Muy débil  Débil  Suficiente Optimo  Total
Curso Primero Recuento 43 2 4 0 49
% 88,00% 4,00% 8,00% ,00%  100,00%
Segundo Recuento 46 4 0 0 50
% 92,00% 8,00% ,00% ,00%  100,00%
Tercero Recuento 54 0 0 0 54
% 100,00% ,00% ,00% ,00%  100,00%
Total Recuento 143 6 4 0 153
% 93,00% 4,00% 3,00% 0,00% 100,00%

En esta tabla se puede observar que el 93% de los alumnos se ubican en el nivel
muy débil. Mientras que el 4% se encuentran en nivel débil, el 3% en el nivel
suficiente y ninglin alumno se encuentran en el nivel 6ptimo, esta area menciona
qgue la lectura de textos debe adaptarse a diferentes requerimientos segun los
objetivos de la tarea. Los procesos mas eficientes no son los mismos para las tareas
de copiar, memorizar, resumir o ensefiar el contenido de un texto. En cada caso, un
lector habil, empleara una estrategia diferente. El resultado lleva a la conclusion que
la mayoria de los alumnos tienen dificultades para elegir la estrategia mas adecuada

segun los objetivos de la tarea con la que se aborda el texto.

Tabla 11. Distribucion de los resultados por nivel obtenidos en el sub test Area

11
Deteccion de errores e
incongruencias
Muy débil  Débil  Suficiente Optimo  Total
Curso Primero Recuento 30 11 8 0 49
% 61,00% 22,00% 16,00% ,00%  100,00%
Segundo  Recuento 30 16 4 0 50
% 60,00% 32,00% 8,00% 0,00% 100,00%
Tercero  Recuento 53 1 0 0 54
% 98,00% 2,00% 0,00% 0,00% 100,00%
Total Recuento 113 28 12 0 153
% 74,00% 18,00% 8,00% 0,00% 100,00%

En esta tabla se puede observar que el 74% de los alumnos se ubican en el nivel
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muy débil. Mientras que el 18% se encuentran en nivel débil, el 8% en el nivel
suficiente y ningln alumno se encuentran en el nivel 6ptimo, en esta area se
menciona otra capacidad metacognitiva esencial es el monitoreo que consiste en la
revision del propio proceso de comprensién y que permite, entre otras cosas,
reconocer cuando dicho proceso no es adecuado. El resultado refleja que la mayoria
de los alumnos tienen dificultad para detectar fallas debidas a errores e

incongruencias.

Conclusiones

El presente estudio realizado para analizar las principales dificultades en la

comprension lectora en adolescentes del nivel medio del colegio seleccionado. Al

llevar a cabo la presente investigacion se utilizd el Test Leer para Comprender Il

(TLC-II) los resultados hallados demuestran que los alumnos de la poblacién

estudiada se encuentran en el nivel muy débil, por lo que se concluye que la mayoria

tiene dificultades para identificar personajes, lugares y tiempos que se presentan

en una historia; capacidad para individualizar hechos e integrarlos en una secuencia

que puede ser caracteristica de cada tipo de texto; identificar significados

referenciales y significativos; acceder a la correcta elaboracion de nexos

gramaticales y sintacticos dentro del marco oracional y también entre oraciones;

reponer informacién mediante la generacion de inferencias; reconocer las partes

importantes como mecanismo para no sobrecargar la memoria ni el sistema de

procesamiento linguistico con informacion irrelevante; generar expectativa e

hipotetizar sobre lo que lee; aplicar la estrategia mas adecuada en funcion de los

objetivos especificos y por Ultimo detectar errores e incongruencias.

Esta afirmacién se deduce de los resultados obtenidos, sin embargo, es importante

tener en cuenta gque la evaluaciéon de proceso de la comprension resulta dificil si no

se tiene en cuenta informacién cualitativa que puede obtener el evaluador

demandando inferencias concretas o incluso, suministrando ayudas para observar

los comportamientos estratégicos del sujeto, tal como lo menciona Fernandez

(2004), nadie pone en duda la existencia y la importancia de los problemas de

comprension lectora, pero estos problemas no siempre se presentan de forma

aislada, ya que frecuentemente estan asociados a otras dificultades tales como las

dificultades en la decodificacion, dificultades en lenguaje oral o incapacidad

intelectual, dando lugar a una posible percepcion de que no existe la categoria

dificultades especificas en comprension (Garcia y Jiménez, 2015).
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La comprensién lectora influye en el rendimiento académico de todas las materias
desarrolladas en las instituciones educativas, el éxito escolar en gran medida
dependera de cuanto comprenden lo que leen, por lo que es necesario trabajar y
mejorar la comprension de textos para que de esa manera se pueda obtener
resultados favorables al término de cada afo lectivo; asi también facilitara a los
alumnos expresar o emitir juicio critico o valorativo, opiniones con sustentos validos
y la elaboracion de textos en la que reflejen que escriben y comprenden sobre el

que y Como expresarse.

Existen varios factores o causas que podrian incidir en el bajo rendimiento en la
comprension lectora, por lo que se recomienda para futuras investigaciones realizar
un trabajo exhaustivo y prolongado a fin de conocer con la mayor exactitud posible
los inconvenientes por las que atraviesa los alumnos en la comprension de textos,
asi también se sugiere elaborar estrategias que ayuden a los maestros a aplicarlas

en clase y de esa manera mejorar el nivel de comprension.
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