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Editorial

Portugués como Lingua Estrangeira
Portugués como Lengua Extranjera

Luis Eduardo Wexell Machado

Instituto Superior de Lenguas, Facultad de Filosofia,
Universidad Nacional de Asuncién, Paraguay
https://orcid.org/0000-0002-2966-245X

e-mail: lewmachado@gmail.com

Esta edicdo especial da Revista Nemityrd, conformada pelo dossié de Portugués como
Lingua Estrangeira, conta com a apresentacdo de sete artigos que abordam os seguintes temas:
uso das novas tecnologias no ensino de portugués como lingua estrangeira, artigos 1, 2, 3 e 4;
Lingua de Heranca, artigo 5; Gramética Reflexiva, artigo 6 e; Competéncia Léxica, artigo 7,
este ultimo escrito em espanhol.

O primeiro bloco de artigos, relacionados com o uso das novas tecnologias, trata de temas
que envolve desde questdes tedricas, artigo 1, até aplicacdes praticas, artigo 4.

No artigo 1, o Professor Luis Eduardo Wexell Machado prop6e um desenho educacional
que privilegia a integracdo dos recursos didaticos impressos e virtuais e o uso do celular por
parte dos estudantes para a realizacdo de atividades de aprendizagem que possam se estender
mais além das horas e do espaco da aula fisica, presencial. No artigo 2, o Professor Marilio
Salgado Nogueira discorre sobre a formacdo do professor em tempos pés-pandémicos e sobre
a competéncia docente necessaria no uso das novas tecnologias em ambientes presenciais,
hibridos e digitais para que o processo de ensino e aprendizagem seja mais envolvente e
motivador. No artigo 3, a Professora Marcia Tavares Pinheiro apresenta uma pesquisa
elaborada a partir de sua experiéncia profissional, como professora de portugués no México,
em que relaciona os usos do Zoom e do WhatsApp como ferramentas integradoras de um
ambiente virtual de aprendizagem para alunos de Portugués Lingua Estrangeira. No artigo 4, o
Professor Gabriel Maciel Pereira descreve uma pesquisa elaborada a partir de atividades de
pesquisa e extensdo realizadas entre a Universidade Nacional de Assuncdo, Paraguai, e a
Universidade Estadual da Bahia, Brasil, com base em uma abordagem de Teletandem entre
alunos de portugués e espanhol como linguas estrangeiras focando as vantagens e desvantagens
da atividade.

O segundo bloco de artigos, mais difuso, trata de temas relacionados com as estratégias
para o ensino de portugués em diferentes contextos. O artigo 5, do Professor José da Cunha
Rodrigues, estabelece, a partir do conceito de lingua de heranca, uma relacéo entre as distintas
nomenclaturas da lingua como fendémeno vivo e em circulacdo, em seu contexto de pesquisa,
como forma de esclarecer e facilitar sua compreensdo aos aprendentes de lingua portuguesa.
No artigo 6, a Professora Paula Isabel Querido trata da Gramatica Reflexiva como forma de
transcender a gramaticalidade no ensino de lingua portuguesa, englobando as regras
socioculturais que regem o comportamento verbal, priorizando o aspecto comunicativo da
lingua. No ultimo artigo deste dossié, de ndo menor importancia, encontramos o trabalho de
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pesquisa da Professora Estela Mary Peralta em conjunto com dois pesquisadores em formacao:
Gustavo Adrian Benitez Ortiz e Francisca Isidora Ortiz de Benitez que aborda o tema da
competéncia léxica para o ensino de Portugués como Lingua Estrangeira, buscando entender
como o tema é tratado nos materiais didaticos utilizados em seu contexto especifico de
pesquisa.

Esperamos que o conjunto dos artigos possa ser de utilidade para estudantes, professores
e pesquisadores inseridos no contexto paraguaio, assim como também em outros contextos
semelhantes em que o ensino do portugués como lingua estrangeira assuma papel relevante no
processo de inclusdo social, professional e também seja uma forma de aproximacéo e contato
entre diferentes culturas em permanente contato.
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RESUMO

A pesquisa foi realizada com o objetivo de avaliar o uso de um desenho instrucional construido a partir do conceito
de Aprendizagem sem Costura para o Aprendizado de Linguas (Seamless language Learning), que privilegia o
uso do celular nas tarefas e interacdo didatica, com a participacdo de trés professores de portugués lingua
estrangeira, estando dois deles localizados na Universidade Nacional de Assuncéo, cidade de S&o Lourenco,
Paraguai e um deles na Escola de Administragdo Hoteleira Vatel, Assuncdo. A metodologia selecionada utilizou-
se de uma abordagem qualitativa com o uso de entrevistas aos professores com base em um modelo de avaliacdo
de ensino composta de cinco dimensdes de analise. Os resultados apontam para uma maior integracdo entre
recursos digitais e impressos e espagos formais e ndo formais de aprendizagem, também apontam para a
necessidade de aperfeicoamento dos processos de naturalizacdo das novas tecnologias com finalidades
educacionais e maior aproximacao dos estudantes na elaboracéo do desenho e dos processos de ensino para maior
desenvolvimento da reflexéo e rela¢éo afetiva com uma aprendizagem mais significativa.

Palavras-chave: celular; linguas estrangeiras; aprendizagem sem costura.

RESUMEN

La investigacion se realizé con el objetivo de evaluar el uso de un disefio instruccional construido a partir del
concepto de Aprendizaje sin Costura para el Aprendizaje de Lenguas (Seamless Language Learning), que favorece
el uso de teléfonos celulares en las tareas y la interaccion didactica, con la participacion de tres profesores de
portugués como lengua extranjera, dos de ellos ubicados en la Universidad Nacional de Asuncidn, ciudad de Sao
Lorenzo, Paraguay y uno de ellos en la Escuela de Administracion Hotelera Vatel, Asuncion. La metodologia
seleccionada utilizé un enfoque cualitativo mediante entrevistas a docentes a partir de un modelo de evaluacion
docente compuesto por cinco dimensiones de andlisis. Los resultados apuntan a una mayor integracion entre los
recursos digitales e impresos y los espacios de aprendizaje formales y no formales, asi como la necesidad de
mejorar los procesos de naturalizacion de las nuevas tecnologias con fines educativos y acercar a los estudiantes
en el desarrollo del disefio y de los procesos de la ensefianza para un mayor desarrollo de la reflexion y de la
relacién afectiva, con un aprendizaje mas significativo.

Palabras clave: teléfono mavil; lenguas extranjeras; aprendizaje sin costura.

DOI: https://doi.org/10.47133/NEMITYRA20232d12-3A1 BIBLID: 2707-1642, 5, 3, pp. 9-19



https://doi.org/10.47133/NEMITYRA20232d12-3A1
https://orcid.org/0000-0002-2966-245X
mailto:lewmachado@gmail.com

NEMITYRA, Revista Multilingiie de Lengua, Sociedad y Educacion Vol. 5, Nim. 3 — DICIEMBRE 2023

INTRODUCAO

Anteriormente a pandemia, e mais ainda durante a pandemia, e como resultado das
adaptacdes e experiencias adquiridas no processo de ensino remoto, tanto em relacdo as
possibilidades do uso das novas tecnologias como também das dificuldades e problemas
inerentes a esse uso, verificou-se a necessidade de utilizacdo de abordagens que contemplassem
tanto os aspectos técnicos quanto pedagogicos no processo de ensino e aprendizagem de
linguas para maior efetividade nos resultados relacionados aos objetivos didaticos.

A aplicagdo de abordagens integradoras com o uso das novas tecnologias, seja na
aprendizagem de lingua mediada por computador (CALL - Computer-assisted Language
Learning) ou por celular (MALL - Mobile-assisted Language Learning) também deve ser
associada a um desenho que permita a maxima utilizacdo dessas tecnologias, mas sempre
subordinando-as aos processos didaticos e pedagdgicos que orientam o ensino e a
aprendizagem.

A aprendizagem Sem Costura (Seamless Learning) parece ser uma opcao satisfatoria
para integrar as facilidades e beneficios das novas tecnologias com os elementos didaticos da
aprendizagem de linguas estrangeiras em um desenho instrucional, ja que se trata de uma
abordagem que busca unir a aprendizagem formal com a ndo formal; materiais impressos com
materiais digitais; aprendizagem em sala de aula com aprendizagem fora da sala de aula e
principalmente por contemplar o uso do celular como meio efetivo para o ensino na educagao
superior.

A incorporacdo da abordagem da Aprendizagem sem Costura no ensino do portugués
como lingua estrangeira (PLE) nas minhas aulas de PLE em diversos cursos de graduacdo da
Universidade Nacional de Assuncdo atravessou todo o periodo pandémico e foi utilizada com
base em critérios de avaliacdo estabelecidos anteriormente a pandemia por professores que
fizeram uso da abordagem.

Uma questdo relevante favorecedora da ado¢do da abordagem € o fato de os estudantes
de portugués indicarem que utilizam preferencialmente o celular como meio de comunicacao
didatica e como instrumento de acesso a plataformas e recursos digitais (Wexell-Machado e
Reis, 2019 e Wexell-Machado, 2021). Seamless Learning, traduzido neste trabalho como
Abordagem sem Costura, € um estilo de aprendizagem no qual os estudantes podem aprender
em Varios cenarios ou contextos utilizando, celular, tablet e computador, além de materiais
impressos.

O processo de aprendizagem em uma abordagem de Aprendizagem sem Costura tem
como objetivo remover ou diluir as marcas que separam as etapas, 0s meios, 0s modos e o
tempo em que o processo de aprendizagem se instrumentaliza em um determinado processo de
formacdo. A remocdo ou diluicdo de marcas no processo de Aprendizagem sem Costura
funciona como metafora de contraponto ao processo regular de aprendizagem que, em sua
maior parte, apresenta-se de forma dicotdmica e/ou anacrénica na era digital.

Essa dicotomia cria uma relacdo de oposicdo ou separagdo entre : Material impresso e
material digital; ensino presencial e ensino a distancia; material disponivel na web e material
disponivel na biblioteca da faculdade; ensino formal e ensino n&o formal; estudar na escola e
estudar em casa etc. (Chan, 2015; Chan et al., 2006; Wong & Looi, 2011). Os aspectos
pedagdgicos da Aprendizagem sem Costura ressaltam a relacdo entre atividades em diferentes
contextos: Dentro e fora do campus; dentro e fora da sala de aula; formais, ndo formais e
informais (Kuh, 1996b, 1996a), fisico e digital (Chan et al., 2006).

Nicholas e Ng (2015), apontam que, para desenvolver o aspecto transformativo da
aprendizagem, os estudantes devem refletir sobre seu processo e devem ter a possibilidade de
escolher como realizar seu percurso de aprendizagem em diferentes plataformas e contextos.
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O planejamento das aulas ndo deve ser muito fechado, encorajando os estudantes a
trazerem novas contribuicdes para a sala de aula. O contexto deve ser emergente e ndo algo
esquematizado. Os estudantes participam ativamente dando credibilidade as interacdes. A
aprendizagem é mais significativa quando os estudantes ja tém um certo grau de conhecimento
sobre o que estdo aprendendo, por esta razao € importante estabelecer uma relacéo entre o que
0s estudantes ja sabem e o que eles necessitam aprender. Sem essa ponte, ndo se estabelece um
contexto de aprendizagem (Nicholas & Ng, 2015).

O uso do celular na Aprendizagem sem Costura traz enormes beneficios para 0s
processos de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras. Os dispositivos mdveis podem ser
utilizados tanto como elemento facilitador e complementar aos processos formais quanto como
fonte principal de processos informais. Nesse sentido, os dispositivos moveis se colocam como
pontes entre uma e outra modalidade de ensino (Kukulska-Hulme, 2015). Aprender uma lingua
€ acessar uma nova cultura e as pessoas que a representam, o que afeta questdes identitarias. O
uso personalizado da tecnologia e a integracao da dindmica do cotidiano ao processo de ensino
e aprendizagem podem ser realizados por meio do ensino informal (Kukulska-Hulme, 2015).

A inclusdo de aspectos ndo formais e informais nas abordagens de aprendizagem de
linguas faze parte das mudancas graduais que estdo associadas aos avangos da tecnologia e o
seu impacto na organizacdo dos ambientes de aprendizagem (Foomani & Hedayati, 2016).
Outra mudanca importante causada pelo gradual impacto das novas tecnologias nos processos
de aprendizagem de linguas, de acordo com Foomani e Hedayati (2016), é a frequéncia com
que os estudantes utilizam a lingua com a ajuda da internet: Os avancgos e tendéncias da
tecnologia oferecem oportunidades para a aprendizagem de linguas.

Como formas emergentes de aprendizagem de linguas, Kukulska-Hulme (2015) sugere
que todas as novas oportunidades devem ser consideradas e recomenda o0 uso de dispositivos
moveis e as atividades por tarefas. A aprendizagem emergente, os dispositivos maéveis e as
atividades por tarefa criam as condicBes para experiéncia de uso da lingua em diferentes
contextos na Aprendizagem sem Costura (Looi et al., 2010) como extenséo da sala de aula,
incorporando as aprendizagens informal e ndo formal como oportunidade de formacdo dos
estudantes. Essa oportunidade de aprendizagem informal e ndo formal estd potencializada no
sistema Seamless Learning pela possibilidade de uso do celular e pelos conceitos de se aprender
em qualquer momento e em qualquer lugar (Chan et al., 2006).

Para Wong et al. (2017), as midias sociais podem cumprir um papel na elaboracédo e
apresentacdo de artefatos criados fora do contexto da sala de aula, mas com um certo grau de
orientacdo por parte do professor ou por meio de aplicativos que ajudem na correcao de textos,
por exemplo. Uma limitacdo dos estudos com relacdo ao uso do celular em eventos de
aprendizagem de linguas estrangeiras na abordagem da Aprendizagem sem Costura é a falta de
foco em atividades cotidianas nas quais o celular é comumente utilizado e que ndo contemplam,
prioritariamente, o aprendizado de linguas estrangeiras, mas que poderiam ser integradas a um
desenho mais amplo de aprendizagem (Wong et al., 2015). Outro fator de limitagdo, que
aparece em muitos estudos, ainda de acordo com Wong et. al. (2015), é a falta de rigor na
relacdo com as teorias de aprendizagem de lingua.

Para paliar o problema, Wong et. al. (2015) prop6em um modelo em sete dimensdes para
0 ensino de linguas com base na aprendizagem sem costura — SLL (Seamless Language
Learning) a partir das dez dimensdes do Seamless Learning propostos por Wong e Looi (2011),
que sintetizamos na tabela abaixo:
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Tabela 1. Proposta de dimensdes do Seamless Language Learning

Vol. 5, Nam. 3 — DICIEMBRE 2023

Item Caracteristica MSL - Wong e Looi 2011 Proposta SLL - Wong et. al. 2015
SL1 Através do tempo. (Across time). Oportunidades ~ para  atividades  auténticas
situacionais/interacionais entre aprendizes na e
além da sala de aula. As oportunidades também
poderiam envolver os familiares e membros da
comunidade.

SL2 Através de lugares. (Across locations). Intercalar atividades de input e output.

SL3 Conjugando aprendizagem formal e Intercalar aprendizagem de conhecimento
informal. (Encompassing formal and linguistico, aplicacao e reflexdo: Aprender
informal learning). fazendo e aprender por reflexdo em processos ndo

lineares e recursivos.

SL4 Conjugando os mundos fisico e digital. Dar aten¢do simultanea aos aspectos de forma e
(Encompassing physical and digital de significado. Apropriacdo contextual do sentido
worlds). e da complexidade contextual e linguistica.

SL5 Conjugando aprendizagem pessoal e social.  Engajar os aprendizes em atividades que
(Encompassing personalized and social favorecam as habilidades multilingues em
learning). diferentes combinacdes.

SL6 Acesso ao conhecimento ubiquo. Promover os aprendizes para a coconstru¢do do
(Ubiquitous Knowledge acces). conhecimento linguistico e para as atividades de

aprendizagem.

SL7 Enfase na avaliacio formativa e na avaliagdo por

pares sobre os conhecimentos holisticos da lingua
e 0 desenvolvimento do nivel de letramento.

Fonte: Adaptado de Wong et al. (2015).

As sete dimens0es propostas por Wong et. al. (2015) conformaram a base da organizagéo
do desenho de curso e dos materiais organizados para as aulas de portugués durante o periodo
da pandemia e sdo, agora, a base para a atualizagdo prevista para o periodo p6s-pandémico que,
assim como antes da pandemia, terd o uso do celular como meio central de acesso, interacédo e
realizacdo de tarefas por parte dos estudantes. Assim, o objetivo deste trabalho foi avaliar o
desenho instrucional, elaborado a partir da abordagem da Aprendizagem sem Costura, para 0
ensino de portugués lingua estrangeira (PLE) a partir da percepcdo de trés professores que
ministraram suas aulas de PLE com o uso do desenho construido a partir da abordagem da
Aprendizagem sem Costura para verificar sua efetividade e as possibilidades de melhora.

Considerou-se no desenho as colocacdes feitas por Pegrum (2014) quanto a mobilidade
da aprendizagem com uso do celular: Mobilidade dos dispositivos; dos dispositivos e dos
aprendizes e; dos dispositivos, dos aprendizes e da aprendizagem de forma conjunta e da
concepgdo que o professor de linguas se insurge como um designer de experiéncias de
aprendizagem, que trata de entrelacar o contexto de sala de aula com outros contextos nao
formais e informais de aprendizagem (Kukulska-Hulme et al., 2017). Também se considerou
0s aspectos tecnoldgicos e pedagdgicos no processo de unir e integrar os dispositivos moveis,
0s estudantes, os recursos e, também o professor em seu papel de designer de aprendizagem
dos processos de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, a tecnologia deve ser naturalizada, ou seja, deve estar integrada e ser
percebida da mesma forma que percebemos o livro didatico, a lousa e o giz (Bax, 2011). O
processo de integracdo da Aprendizagem sem Costura se da por: a. vinculagdo, associado ao
desenvolvimento da tecnologia e sua naturalizacdo a cultura, e b. por diluicdo, associada as
estratégias adotadas para unificar os contextos e recursos fisicos e digitais (Chan, 2015). O
professor mantém sua caracteristica de designer da experiéncia de aprendizagem, mas também
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passa a ocupar um posto estratégico no processo de naturalizacdo da tecnologia e da formacao
dos estudantes para 0 mundo digital e para o agenciamento de sua aprendizagem em contextos
em que o uso do celular facilite a integracdo dos aspectos formal, ndo formal e informal da
aprendizagem.

METODOLOGIA

A pesquisa de abordagem qualitativa, feita por meio de entrevistas nas quais participaram
trés professores: A, B e C que utilizaram o0s conceitos da Aprendizagem sem Costura no
desenho de suas aulas de portugués como Lingua Estrangeira, nos materiais e atividades de
aprendizagem, sendo dois deles da Universidade Nacional de Assuncdo e um terceiro da Vatel
Escola Internacional de Hotelaria.

Os professores responderam a entrevistas que foram elaboradas por meio de um roteiro
de perguntas elaboradas com base nas cinco categorias estabelecidas por Reinders e Pegrum
(2017): 1. Affordances educacionais utilizados no desenho de aprendizagem; 2. Desenho
Pedagogico Geral; 3. Desenho Pedagdgico da Lingua Estrangeira; 4. Desenho de Aquisicao de
Segundas Linguas; 5. Desenho Afetivo. Cada uma dessas categorias com suas subcategorias,
como apresentadas nos resultados. Primeiro os professores pontuaram cada uma das
subcategorias e categorias, como exercicio de reflexdo e logo responderam as perguntas da
entrevista.

Para a andlise dos resultados se utilizou a técnica descritiva de analise. A utilizacdo das
categorias de Reinders e Pegrum (2017) se basearam no conceito de “stable spaces”, de Pegrum
(2014), em que a aprendizagem formal, ndo formal e informal dos estudantes possa ser
documentada a partir do uso ambientes pessoais de aprendizagem construidos a partir de
ambientes virtuais de aprendizagem, conceito também adotado pela Aprendizagem sem
Costura.

RESULTADO E DISCUSSAO

Apresentamos, na tabela abaixo, os dados valorativos coletados dos professores A, B e
C sobre a avaliacdo do desenho, materiais e atividades elaborados com base na Aprendizagem
sem Costura a partir das cinco dimensdes propostas por Reinders e Pegrum (2017).

Tabela 2. Affordances educacionais utilizados no desenho de aprendizagem

Item Professor A Professor B Professor C Média
Aprendizagem Local 3/5 5/5 4/5 4/5
Aprendizagem Global 5/5 5/5 4/5 4.7/5
Aprendizagem Esporadica 3/5 4/5 5/5 4/5
Aprendizagem Prolongada 4/5 4/5 2/5 3.3/5
Aprendizagem Individual 5/5 5/5 5/5 5/5
Aprendizagem Social 4/5 4/5 5/5 4.3/5
Mobilidade 20/20 20/20 12/20 17.3/5
Total da dimenséo 44/50 47/50 37/50 42.7/50
88% 94% 74% 85%

Fonte: Entrevistas realizadas com os docentes.
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Os dados apresentados na tabela 2: Affordances educacionais utilizados no desenho de
aprendizagem ndo mostram muita diferenca de apreciacdo entre os trés professores
entrevistados, com excecdo do Professor C no que respeita aos quesitos de Aprendizagem
Prolongada e Mobilidade.

Com relagdo aos aspectos negativos, neutros e positivos revelados nas entrevistas,
destacamos, dos itens constantes dessa dimensdo, os seguintes comentarios feitos pelos
professores durante as entrevistas.

Aspectos negativos

O Professor A encontrou certas limitacbes com relacdo a aprendizagem local, principalmente
em funcdo do contexto de aprendizagem ser de lingua estrangeira e ndo segunda lingua. O
Professor B acrescentou a necessidade de maior desenvolvimento dos aspectos que favorecam
a aprendizagem social.

O Professor C apontou duas questfes sobre a dimenséo dos affordances educacionais: Que a
exposicdo dos alunos a grandes quantidades de informacdo propiciada pelo uso de recursos
moveis favorece mais a aprendizagem esporadica que a aprendizagem prolongada e que as
informacdes sdo acessadas de forma imediata, 0 que daria pouco espaco para uma
aprendizagem reflexiva.

Aspectos neutros

Com relacdo a aprendizagem prolongada, o Professor B divergiu do Professor C quando
defendeu a ideia de que a Aprendizagem sem Costura possibilita a aprendizagem individual e
prolongada, ainda que nédo tenha feito um destaque dessa carateristica.

Aspectos Positivos

O Professor A deu destaque para as aprendizagens individual, continuada e global dentro do
Desenho de Aprendizagem e destacou que o ponto alto do desenho estd na mobilidade, que
permite a utilizacdo de recursos de aprendizagem dentro e fora da sala de aula.

O Professor B viu na Aprendizagem sem Costura potencial para a aprendizagem local, ja que
sua construcdo privilegiou o contexto paraguaio. O Professor C identificou potencial para o
desenvolvimento da autonomia j& que o aluno tem a possibilidade de acessar os conteldos
quando puder ou quiser, assim como também compartilhar e comparar o seu aprendizado e
avango com outras pessoas, fomentando a aprendizagem social.

O Professor C também destacou a flexibilidade do desenho por dar acesso aos contetdos
instrucionais em sistema 24/7: Vinte e quatro horas por dia e sete dias por semana.

Tabela 3. Desenho Pedagdgico Geral

Item Professor A Professor B Professor C Média
Aprendizagem Construtivista 10/10 8/10 8/10 8.7/10
Aprendizagem Situada 3/5 4/5 4/5 3.7/5
Aprendizagem Incorporada 3/5 5/5 3/5 3.7/5
Aprendizagem Informal 4/5 5/5 4/5 4.3/5
Aprendizagem Centrada no Aluno 4/5 5/5 5/5 4.7/5
Competéncias do Século XXI: 4/5 4/5 3/5 3.7/5
Aprendizagem Criativa
Competéncias do Século XXI: 4/5 4/5 3/5 3.7/5
Aprendizagem Critica
Competéncias do Século XXI: 3/5 3/5 5/5 3.7/5
Aprendizagem Colaborativa
Competéncias do Século XXI: 5/5 5/5 5/5 5/5
Aprendizagem Auténoma
Total da dimenséo 40/50 43/50 40/50 41/50

80% 86% 80% 82%

Fonte: Entrevistas realizadas com os docentes.
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Com relagdo ao Desenho Pedagdgico Geral, tabela 3, podemos destacar os seguintes
aspectos que surgiram das entrevistas.

Aspectos negativos

De acordo com o Professor A, ha dois pontos que necessitam melhorias: A aprendizagem
situada e a incorporada, por haver poucas oportunidades para aprender em contextos fisicos
especificos fora da sala de aula e de forma mais ludica. O Professor A também relatou que a
colaboracéo, principalmente no ambiente digital, necessita aprimoramento.

O Professor B ndo apontou nenhum aspecto negativo na dimensdo e o Professor C relatou que
o fato dos alunos acessarem os exercicios por meio do celular, em particular, e tendo em vista
a variedade de aplicacdes que estdo disponiveis neste meio, de forma instantanea, fez com que
o0s estudantes ndo ficassem concentrados em uma Unica atividade ou tarefa por vez, mas que
utilizassem uma serie de atividades de forma mais ou menos simultanea: Acessar a web, abrir
suas redes sociais e chats ao mesmo tempo em que realizavam as atividades de lingua. Essa
simultaneidade de atividades, de acordo com o professor C, atrapalha o aprendizado.

Aspectos neutros

O Professor A ndo relatou nenhum aspecto neutro. O Professor B relatou que a aprendizagem
informal esta presente nas atividades relacionadas com o cotidiano e que se nota no desenho a
presenca da aprendizagem construtivista e situada.

O Professor C, ao falar da aprendizagem criativa, disse que ela se vé presente no material, mas
que poderia ser negativamente afetada pela exposicdo dos estudantes as multiplas tarefas no
uso do celular.

Aspectos Positivos

O Professor A destacou como elementos virtuosos do desenho o aspecto construtivista e o
incentivo a autonomia dos estudantes. O Professor B, que consegue reunir, principalmente nos
Objetos Virtuais, as competéncias do século XXI: Aprendizagem criativa, aprendizagem
critica, aprendizagem colaborativa, aprendizagem autdbnoma.

O Professor C comentou que 0s recursos moveis permitem uma aprendizagem situada, pois 0s
alunos sdo expostos a exemplos concretos e exercicios praticos do que € desenvolvido antes,
durante e depois das licdes e que os recursos de aprendizagem permitem uma maior autonomia
do estudante de monitorar seu aprendizado e de refletir onde precisa de maior reforco.

Tabela 41. Desenho Pedagdgico L2

Item Professor A Professor B Professor C Média
Aprendizagem Comunicativa 5/5 4/5 5/5 4.7/5
Aprendizagem por Tarefa 5/5 4/5 5/5 4.7/5
Aprendizagem (Inter)cultural 5/5 4/5 5/5 4.7/5
Total da dimenséo 15/15 12/15 15/15 14/15
100% 80% 100% 93%

Fonte: Entrevistas realizadas com os docentes.

Nenhum comentario sobre os aspectos negativos e neutros foi feito pelos professores com
relacdo ao item Desenho pedagdgico, sendo o item com maior nota percentual de todas as
dimensdes. Entende-se que essa seja a dimensdo mais afinada com as orientacdes de Reinders
e Pegrum, (2017).
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Aspectos Positivos

O Professor A comentou que os trés pontos ou critérios da dimensdo estdo especifica e
intensamente reforgados no desenho do ambiente de aprendizagem.

O Professor B disse que o material didatico tem um carater comunicativo que se visualiza nas
tarefas e aborda aspectos interculturais.

O Professor C destacou que o desenho fomenta a aprendizagem comunicativa, pois os alunos
sdo apresentados a um conjunto de atividades em que a interagdo é o elemento principal
(videos, audios, trabalhados em duplas) em vez de se restringirem unicamente aos aspectos
gramaticais da lingua.

O Professor C também lembrou que os estudantes, ao serem expostos as diversas situacdes nas
que a lingua possa ser empregada, integram o aprendizado de forma mais significativa para
eles e que a aprendizagem por tarefas, através dos exercicios e exemplos, da lugar a
autorreflexdo e maior apreensao do contetido estudado.

Também comentou que ao usarem 0s recursos que oferece o desenho, 0s alunos sdo
incentivados a compartilharem seu aprendizado com seus colegas de aula, professor e
comunidade de falantes da lingua, contribuindo com a aprendizagem intercultural.

Tabela 5. Desenho de Aquisi¢do de Segundas Linguas

Item Professor A Professor B Professor C Média
Input Compreensivel 3/5 5/5 4/5 4/5
Output Compreensivel 4/5 4/5 3/5 3.7/5
Negociacdo de Sentido 4/5 4/5 4/5 4/5
Feedback-natural 5/5 4/5 4/5 4.3/5
Feedback (detalhe) 5/5 4/5 4/5 4.3/5
Total da dimensao 21/25 21/25 19/25 20.3/25
84% 84% 76% 81%

Fonte: Entrevistas realizadas com os docentes.

A dimensdo do Desenho de Aquisicdo de Segundas Linguas teve uma avaliacdo bastante
homogénea por parte dos professores entrevistados, que consideraram as seguintes questdes,
Aspectos negativos

O Professor A declarou que deveria ser avaliada a possibilidade de se adaptar os textos
auténticos extraclasse ao nivel dos estudantes mais basicos para favorecer o input
compreensivel ja, que para ele, a mera adaptacdo dos exercicios, nesse nivel de proficiéncia,
talvez néo seja suficiente.

O Professor B ndo estabeleceu nenhum comentario negativo

O Professor C comentou que os textos auténticos complexos podem dificultar/minimizar o
desempenho dos alunos na hora de reproduzirem o que lhes é apresentado, ja que um filtro
afetivo alto, produto da ansiedade, motivagdo ou autoestima, poderia afetar sua performance.
Aspectos neutros

O Professor A nédo fez nenhum comentario neutro.

O Professor B destacou que hé interessantes insumos ao longo do material, o que levaria 0s
alunos a desenvolverem boas oportunidades de outputs.
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O Professor C disse que os recursos moveis permitem disponibilizar uma série de amostras da
lingua-alvo que estdo além da atual competéncia linguistica do aluno e dos elementos
gramaticais apresentados nos materiais didaticos.

Aspectos Positivos

O Professor A disse que os feedbacks sdo muito e amplamente trabalhados, tanto na forma
automatica quanto pelo professor. O Professor B também destacou que hd muito feedback
natural e de detalhe, principalmente nos materiais digitais.

O Professor C afirmou que os exemplos e atividades em que a lingua é usada em contextos
especificos (conversas na rua, na escola, no trabalho etc.) podem contribuir com a aquisicao da
lingua e com a negociacao de sentido.

Tabela 6. Desenho Afetivo

ltem Professor A Professor B Professor C Meédia
Envolvimento 3/5 4/5 3/5 3.3/5
Filtro Afetivo 3/5 4/5 4/5 3.7/5
Total da dimenséao 6/10 8/10 7/10 7/10
60% 80% 70% 70%

Fonte: Entrevistas realizadas com os docentes.

Desenho Afetivo é a dimensdo menos ajustada no Desenho de Aprendizagem Ecoldgico,
como pode-se olhar na tabela acima. Também mostrou ser a dimensdo menos objetiva para 0s
professores que fizeram a avaliagdo do desenho.

Aspectos negativos

O Professor A disse que a quantidade de atividades e recursos poderia gerar um estado de
estresse nos estudantes em funcéo de sua intensidade e variedade. Os demais professores nao
fizeram nenhum comentario negativo sobre o desenho.

Aspectos neutros

O Professor A apenas disse que esta dimensé@o necessita maior aprofundamento por parte do
desenho e dos professores que ministram as aulas e que seria saudavel criar estimulo nos
estudantes para que o conjunto de recursos utilizado ndo seja estressante e seja mais atrativo.
O Professor B ndo fez comentarios.

O Professor C disse que no que tange ao desenvolvimento, em suas aulas, usando recursos
moveis, percebeu que o envolvimento dos alunos ndo é muito grande ja que eles tém sempre
0s recursos disponiveis o que 0s deixaria um pouco relapsos e menos proativos.

Aspectos Positivos

O Professor A néo fez comentarios nesse aspecto. O Professor B disse que ha envolvimento
dos alunos quando falam sobre questBes pessoais, assim como quando elaboram géneros
textuais nos desafios de cada uma das sequéncias didaticas.

O Professor C, a partir de uma visao diferente da mencionada pelo Professor A, destacou que
0 uso dos recursos do desenho evidencia uma reducdo da ansiedade dos alunos que estdo
aprendendo uma nova lingua, pois ao acessarem as atividades e exemplos, além daqueles vistos
em aula, fortalecem sua aprendizagem e lhes da maior confiangca na hora de aplicar o que
aprenderam.
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Com as respostas fornecidas pelos entrevistados, verifica-se que ha uma homogeneidade
entre as dimensG@es relacionadas com os affordances, o desenho pedagogico geral e o desenho
de aquisicao de segundas linguas.

Ha uma certa deficiéncia, aparentemente ndo comprometedora, do desenho afetivo, que
seria o principal elemento a ser melhorado no Desenho da Aprendizagem sem Costura realizada
para 0 ensino de portugués como linguas estrangeira e que ha um maior destaque para o
desenho pedagdgico de ensino de lingua, muito em funcéo do uso da aprendizagem por tarefa,
que adota o0 Desenho.

O desenho, com base na abordagem da Aprendizagem sem Costura, favoreceu a
superacdo da dicotomia entre os elementos impressos utilizados em aula e os digitais
disponiveis nos ambientes de aprendizagem assim como também a inclusdo de elementos de
ensino ndo formais (Chan, 2015; Chan et al., 2006; Wong & Looi, 2011). Outro beneficio do
desenho foi o de criar maior flexibilidade no planejamento das aulas e flexibilidade de eleicao
entre diversos tipos de materiais, de acordo com as preferéncias dos estudantes, como assinala
Nicholas e Ng (2015). O aspecto da mobilidade e ubiquidade dos materiais foram essenciais
para essa flexibilidade (Kukulska-Hulme, 2015).

Um fator que precisa ser melhorado e que pode estar associado as questdes afetivas da
aprendizagem € a naturalizacdo da tecnologia na educacdo, ainda que os estudantes estejam
muito familiarizados com o uso cotidiano das novas tecnologias para finalidades diversas,
ainda ha uma resisténcia no seu uso para finalidades especificas de estudo e trabalho, ainda ha
uma caminho a ser percorrido para que 0 uso das novas tecnologias na educacao seja percebido,
como recomenda Bax (2011), com a mesma naturalidade que se percebe a lousa e o pincel.

CONCLUSOES

O uso das novas tecnologias, principalmente o uso de celulares, é uma realidade no dia a
dia dos estudantes universitarios, advindo dai a necessidade de apropria-lo aos processos de
ensino e aprendizagem na sociedade do século XXI, que exige constantes transformacdes e
adaptacdes de seus participantes ativos.

O uso do celular na sala de aula e fora dela oferece maior flexibilidade aqueles que estdo
a aprender uma lingua estrangeira, favorece a apropriacdo dos affordances que surgem na
relacdo entre o aprendiz e suas diversas oportunidades de aprendizagem nos diversos contextos
pelos quais ele se desloca.

Com relagdo objetivo de avaliar o desenho instrucional, elaborado a partir da abordagem
da Aprendizagem sem Costura, para 0 ensino de portugués lingua estrangeira, podemos dizer
que, por um lado, o desenho necessita ser melhorado nas questdes relacionadas com a
naturalizacdo do uso das novas tecnologias em atividades educacionais e que deve haver maior
engajamento dos estudantes na elaboracdo do desenho, dos materiais e das atividades para uma
maior reflexdo e aproximacéo afetiva com o processo. Por outro lado, o desenho favoreceu a
flexibilizac&o da realizacao das atividades, flexibilizando o tempo e o espaco de aprendizagem
e interacdo, além de maior personalizacdo com a disponibilizagdo de recursos digitais e
impressos e oportunidades formais e ndo formais de aprendizado, favorecendo a aprendizagem
situada e os feedbacks por parte dos professores.
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RESUMO

O uso de tecnologias para o ensino de linguas nao é algo novo e se intensificou durante a Pandemia do Covid-19.
Atualmente, percebe-se que a tecnologia esta presente em nossa praxis, seja em cursos hibridos ou totalmente on-
line, nem que seja para realizar algo simples em sala de aula. Além disso, assim como a sociedade, a tecnologia
também é dindmica. Desta forma, pensando no contexto do Portugués como Lingua Estrangeira ou Segunda
Lingua (PLE/L2) e no perfil dos professores que ensinam pessoas para ndo falantes do portugués, é importante
manter uma discussdo constante também sobre a formacdo do professor na area de linguas e das tecnologias de
informacdo e comunicacdo (TICs) no contexto de ambientes virtuais de ensino e aprendizagem (AVEA) de
linguas. Assim, este artigo se baseia no aporte teérico de Marcuschi (2010) Leffa (2011), Moran (2015), Coscarelli
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Palavras-chave: TICs; formagao do professor de linguas; competéncia digital; docéncia; professor; PLE.

RESUMEN

El uso de la tecnologia para la ensefianza de idiomas no es algo nuevo y se intensificé durante la pandemia de
COVID-19. En la actualidad, es evidente que la tecnologia esta presente en nuestra practica, ya sea en cursos
hibridos o completamente en linea, incluso si es para algo sencillo en el aula. Ademas, al igual que la sociedad, la
tecnologia también es dindmica. Por lo tanto, considerando el contexto del Portugués como Lengua Extranjera o
Segunda Lengua (PLE/L2) y el perfil de los profesores que ensefian a personas que no hablan portugués, es
importante mantener una discusion constante sobre la formacion de profesores en el campo de los idiomas y las
tecnologias de la informacion y comunicacion (TIC) en el contexto de entornos virtuales de ensefianza y
aprendizaje de idiomas (AVEA). Asi, este articulo se basa en las contribuciones tedricas de Marcuschi (2010),
Leffa (2011), Moran (2015), Coscarelli (2016), entre otros estudiosos discutidos en el texto que problematizan la
relacion entre la ensefianza y la tecnologia. Dicho esto, la formacion y el desarrollo de competencias de los
docentes relacionados con la ensefianza de lenguas, utilizando la tecnologia en entornos presenciales, hibridos o
digitales, pueden marcar la diferencia en hacer que la ensefianza de PLE/L2 sea mas atractiva y motivadora para
los estudiantes.

Palabras clave: TIC; formacion de profesores de idiomas; competencia digital; ensefianza; profesor; PLE.

DOI: https://doi.org/10.47133/NEMITYRA20232d12-3A2 BIBLID: 2707-1642, 5, 3, pp. 20-29



https://doi.org/10.47133/NEMITYRA20232d12-3A2
https://orcid.org/0009-0001-3619-2388
mailto:marilio.nogueira@ufra.edu.br

NEMITYRA, Revista Multilingiie de Lengua, Sociedad y Educacion Vol. 5, Nim. 3 — DICIEMBRE 2023

INTRODUCAO

A educacdo tinha as suas atividades predominantemente na modalidade presencial antes
da pandemia do COVID-19. Durante a pandemia, tais atividades foram paralisadas, com a
obrigatoriedade do fechamento das instituicbes de ensino e o isolamento social como uma
premissa para o resguardo em relacdo a doenca, obedecendo as normas de salde e de seguranca
da época. Dessa forma, o setor educacional se adequou a uma nova realidade de ensino, onde
escolas, cursos e universidades recorreram as Tecnologias de Informacdo e Comunicacao
(TICs) para ndo suspenderem as atividades.

A compreensdo de TICs no contexto educacional perpassa pela utilizacdo de ambientes
virtuais de ensino e aprendizagem (AVEA), como Moodle, Google Sala de Aula, Edmodo,
Canvas, entre outros ambientes, e pela instrumentalizacdo dos docentes e discentes com
ferramentas (recursos digitais) de ensino em contexto on-line a exemplo de textos em PDF,
programas gque promovem encontros sincrono e atividades virtuais, videoaulas etc., projetados

e criados para promover aulas on-line*. Assim, é por meio das TICs que as instituicdes
educacionais, os professores e os alunos promovem as aulas, como se estivessem em uma sala
de aula na modalidade presencial.

Mesmo ap0s a Pandemia do COVID-19, o uso das TICs na educacdo se consolidou com
a aplicacdo parcial ou total do planejamento das aulas (on-line), caracterizando-se pelo
hibridismo em que as aulas podem ocorrer de forma presencial com o auxilio das TICs.

Devido a préatica de ensino mais recorrente ser a modalidade presencial antes da
pandemia, criou-se uma falsa impressdo de que o uso das tecnologias na educacéo € algo novo.
Contudo, ndo é. Levy (1996, 2011), entre outros estudiosos, ha um certo tempo vem discutindo
a praxis docente com o uso das tecnologias digitais junto aos alunos. Xavier (2002), Marcuschi
(2010), Coscarelli e Ribeiro (2011) e outros pesquisadores brasileiros e internacionais
fomentam essa discussdo nesse contexto. E como a tecnologia € algo que se renova em uma
velocidade incrivel ao passar com tempo, tais discussfes deverdo ser atualizadas e renovadas
quando for necessario.

Assim, mediante ao cenario apresentado sobre as TICs e o ensino de linguas, neste caso
especifico do portugués como lingua estrangeira (PLE) ou portugués como segunda lingua
(PL2), este artigo prope discutir as competéncias minimas e necessérias para um professor
ministrar as aulas de portugués em um ambiente virtual (on-line). Para tanto, vamos apresentar
quem sdo esses profissionais que ensinam no ensino do PLE/L2 fora do Brasil e as ac¢des, 0s
conhecimentos e as competéncias minimas para o ensino em ambientes on-line com as TICs.

QUEM SAO OS DOCENTES DE PLE/L2 FORA DO BRASIL?

Um estudante, ao ingressar em um curso de portugués para nao falantes do dessa lingua,
imagina gue o professor possui uma formacao especifica, graduagédo e/ou pos-graduacéo, para
ensinar o PLE/L2. Contudo, isso ndo se aplica na realidade. Ao analisar o perfil desses docentes
no mundo a fora, percebe-se majoritariamente que a formacéo base € totalmente distinta ao da
area de lingua portuguesa.

O perfil da formagdo desses professores de PLE/L2 foi constatado nos cursos de
formacdo complementar realizados pela Sociedade Internacional de Portugués Linguas
Estrangeira (SIPLE) e seu parceiros, como o Instituto Guimarédes Rosa (IGR) e o Instituto de
Cultura Brasil-Colémbia (IBRACO), no periodo entre 2019 e 2022, para o publico que atua
como professores de PL2 em outros paises que ndo seja o Brasil e Portugal. 125 profissionais

* As aulas a distancia promovidas em ambientes digitais também s@o conhecidas como E-learning.
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participaram desses cursos, dos quais 88,80% ndo tinham a formacé&o basica na area de PL2 e
100% deles ndo tinham curso de pds-graduacao na area.

Além disso, os professores possuiam experiéncias bastante diversificadas em relagéo ao
tempo de ensino de PLE/L2 para ndo falantes do portugués. Muitos deles estavam se
preparando ainda para entrar na area, uns tinham pouca experiéncia no mercado e outros
apresentavam uma relativa experiéncia.

Quando os participantes dos cursos foram questionados sobre a razdo de atuarem no
ensino de PL2, as respostas foram:

e O professor estava desempregado(a), tem formacdo em outra area e teve a
oportunidade de ensinar a lingua portuguesa para os cidadaos do pais onde mora”;

e Por ser nativo(a) falante de portugués;

e Além da profissdo (engenheiro, arquiteto, médico, fisioterapeuta, jornalista etc.) que
exerce no pais estrangeiro, gosta de ensinar o portugués no tempo livre.

A pesquisa também verificou a experiéncia dos professores com aulas on-line antes e
durante a pandemia. Somente 5,6% dos cursistas afirmaram ja ter trabalhado em ambientes on-
line, ensinando portugués como L2 antes da pandemia do COVID-19, e os demais adquiriram
essa experiéncia durante o periodo pandémico. Ou seja, a maioria dos professores obtiveram a
experiéncia com aulas virtuais somente durante a pandemia e de forma compulséria. O
treinamento desses profissionais nessa modalidade tinha uma carga horaria curta e foi dado a
medida que as aulas estavam em andamento, em que ndo houve um tempo da compreensao e
maturacdo do conhecimento sobre a nova realidade de ensino. Por fim, cerca de 28,8% dos
docentes, que realizaram o0s cursos, manifestaram estar ansiosos para retomar a modalidade
presencial, afirmando que tinham dificuldades com o uso das TICs e por ndo terem se adaptados
ao formato de ensino on-line.

Mediante ao perfil dos professores de PLE/L2 para ndo falante de portugués tragado pela
pesquisa, constatou-se que essa area carece de profissionais especializados com formacdo em
PLE/L2. Assim, esses docentes por ndo possuirem a formacdo bésica na area,
consequentemente tém davidas que poderiam ser respondidas ou minimizadas nos cursos de
formacdo basica e completar.

A FORMACAO DOCENTE E COMPETENCIA PARA O ENSINO DO PL2 EM
AMBIENTES VIRTUAIS

Através da pesquisa citada no capitulo anterior, tivemos uma compreensdo sobre o perfil
dos professores de PLE/L2 para ndo falantes do portugués que atuam fora do Brasil e Portugal.
Mediante a essa pesquisa, dois pontos lacunares se destacaram: a formagdo de base e a
capacitacdo em acgdes didatico-pedagogicas em ambientes on-line e com o uso das TICs.

Na formacdo de um professor de linguas, no contexto especifico o professor de PLE/L2
para ndo falantes do portugués, sdo desenvolvidas varias competéncias oriundas de um
conjunto de conhecimentos que sdo adquiridos nos cursos de graduacdo, pos-graduacdo e
formacdo complementar. Destacando o ensino em ambientes hibridos ou on-line, além dos
conhecimentos linguisticos, culturais e de abordagens/metodologias de linguas, o
conhecimento interdisciplinar & area da educacdo, como informatica, letramento digital,
metodologias ativas, aprendizagem colaborativa e a capacidade de interacdo e comunicagdo
em ambientes virtuais, sdo importantes.
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Leffa (2011, p.21) afirma que “nao basta saber a lingua para ser bom professor”. Em
outras palavras, ndo é suficiente para um professor saber somente a estrutura linguistica da
lingua-alvo a ser ensinada, mas também o conjunto de conhecimento que somente 0s cursos de
graduacao, pos-graduacdo e os cursos complementares podem oferecer, como as metodologias
e as abordagens ensino de linguas e das habilidades (compreensdo oral, producdo oral,
compreensdo escrita e producdo escrita), a construcdo e avaliacdo de material didatico, o saber
sobre a aplicacdo dos aspectos linguisticos em contextos socioculturais que envolve a lingua,
elaboracdo de avaliacdo, entre outros.

Almeida Filho (1997) destaca que o professor ensinaria a lingua por meio da lingua, ou
seja, 0 saber a lingua e saber como ensina-la, destacando alguns conhecimentos adquiridos
durante o curso de formacdo béasica em sua praxis, a exemplo do curso de graduagdo em
licenciatura em portugués ou de educagdo com foco no ensino de lingua portuguesa. Walesko
e Procailo (2011) acrescentam que esses conhecimentos seriam de cunho didatico-
pedagogicos.

Ao refletir dentro de um contexto de ensino hibrido ou totalmente virtual, o professor em
formacéo académica ou o docente formado em atividade tem que buscar cursos de formacao
complementar na area da informatica para compreender os elementos técnicos mais simples ao
mais avancados da tecnologia, como compreender o significado de byte, megabyte e terabyte;
entender a configuracdo, as funcdes e os atalhos de um teclado; saber utilizar um editor de
texto, um editor de planilha ou apresentacdo, por exemplo. Tal conhecimento gera uma
familiaridade com a maquina e seus recursos, oferecendo uma celeridade nas aulas, como uma
troca rapida de tela, assim como possibilita ao professor pensar em um segundo plano, caso
haja problemas técnicos a nivel do computador ou da ferramenta digital utilizada nas aulas de
lingua.

O conhecimento sobre informatica fornece uma base para a construcdo acdes didatico-
pedagdgicas para o professor, com as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs).
Coscarelli (2016) destaca que a insercdo das TICs nas aulas proporciona aos discentes e
docentes adquirem habilidades para o uso das tecnologias digitais de maneira critica,
independente e cidadd, além de promover o desenvolvimento no ensino e aprendizagem das
competéncias linguisticas.

Ainda, Coscarelli (2016) e Rojo (2012) compreendem que a tecnologia aprimora 0s
procedimentos de comunicacgéo, criacdo e disseminacdo de informac6es em diversos contextos
comunicacional, especialmente em ambientes socioculturais nos quais os individuos estao cada
vez mais envolvidos em praticas de leitura e escrita amplamente variadas e onipresentes,
devido a crescente integracdo das tecnologias.

Nesse contexto, empresas de tecnologias educacionais tém langado no mercado AVEAS,
com varios recursos de comunicagdo e interacdo, assim como ferramentas digitais,
diversificando a aplicacao de atividades voltadas para a educacéo e seus diferentes fins. Ainda,
as atualizagdes dos AVEAs e das ferramentas digitais séo recorrentes e rapidas, o que exige do
usuario, em especial o professor, constantes treinamentos para se capacitar sobre as novidades
do mercado.

Além disso, o professor necessita desenvolver a capacidade de usar a tecnoldgica
disruptivamente para as a¢des didatico-pedagdgicas. Como exemplo, podemos citar o professor
de linguas que utiliza uma tecnologia ja existente cujo propésito social inicial da criagédo é
especifico e distinto a &rea da educagdo. Desta forma, ao aplicar essa mesma tecnologia com o
fim educacional, o professor aplica o seu conhecimento de forma disruptiva. E o caso das redes
sociais, e seu recursos, que foram readequadas para exercer a funcdo de um AVEA e as
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ferramentas digitais para a propagacdo do conhecimento linguistico e cultural por meio de
atividades ou pela disponibilizagdo de recursos de materiais didaticos.

Nao obstante, o saber “planejar” ¢ um dos aspectos importantes para a elaboracdo e o
desenvolvimento das aulas ou cursos hibridas/on-line. O planejamento, para esse tipo de aula

ou curso, tem sido pauta de muitas discussdes. Para tanto, o Design Instrucional T tem estado
em evidéncia como um tipo de planejamento devido a melhor adequagdo metodoldgica ao
contexto educacional virtual com o uso das TICs, constituida varias fases até o curso esta
disponivel para os alunos. O design instrucional pensado por Filatro (2004), por exemplo,
envolve uma fase de reconhecimento das necessidades de aprendizagem, dos objetivos
instrucionais e o investigacao das possiveis restri¢ces; outra fase de planejamento e elaboragédo
das instrucdes e dos materiais a serem utilizados na(o) aula/curso; em seguida, a fase de
capacitacdo e ambientacdo de docentes e alunos a proposta de design instrucional; e, por fim, a
fase do acompanhamento, a revisdo e a manutencao do sistema proposto (Filatro, 2004).

Outro conhecimento importante no contexto de uso das TICs é as metodologias ativas e
a aprendizagem colaborativa para ndo refletir no ambiente virtual as praticas presenciais
tradicionais. Ambas sdo abordagens pedagdgicas que tém ganhado destaque nos ultimos anos
devido ao seu potencial para transformar a educagéo.

As metodologias ativas, segundo Gemignani (2012) e Moran (2015), representam uma
mudanca significativa na forma como o ensino é concebido, pois se baseiam na ideia de que 0s
alunos aprendem melhor quando séo ativos participantes do processo de aprendizagem. Em
vez de apenas ouvirem passivamente o professor, os estudantes se envolvem ativamente na
construcdo do conhecimento. Isso pode incluir atividades préaticas, discussdes em grupo,
projetos e resolucdo de problemas. As metodologias ativas estimulam a curiosidade, a
autonomia e o pensamento critico dos alunos, promovendo uma aprendizagem mais
significativa.

Paralelamente, Gokhale (1995) e Barbosa (2013) explicam que a aprendizagem
colaborativa se concentra na interacdo entre os alunos, com base na crenga de que o
aprendizado é um processo social, no qual os alunos podem se beneficiar ao compartilhar
conhecimentos e trabalhar juntos em tarefas educacionais. Através da colaboragdo, 0s
estudantes podem desenvolver habilidades de comunicacao, trabalho em equipe e empatia,
além de aprenderem com seus pares. Isso também reflete a realidade do mundo profissional,
onde a colaboracdo é uma habilidade essencial.

Quando combinadas, as metodologias ativas e a aprendizagem colaborativa podem criar
um ambiente de ensino dindmico e eficaz. Os alunos ndo apenas participam ativamente de seu
préprio aprendizado, mas também aprendem com e ensinam aos colegas. Isso ndo so reforga o
entendimento do conteudo, mas também promove o desenvolvimento de habilidades
interpessoais valiosas.

E, por fim, a habilidade e o conhecimento sobre a interacdo e a comunicagdo
estabelecidas em ambientes virtuais sdo inerentes ao papel de um docente. Algumas vezes, o
aluno se sente pouco assistido ou totalmente abandonado pelo professor nesses ambientes, pois
a interacao e a comunicagao nao acontecem com frequéncia desejada ou de forma inadequadas,
com canais de comunicagdo que destoam aos canais oficiais de interacdo e comunicacao.
Ainda, por vez, ha o uso de uma linguagem inadequada.

Para Belloni (2002) e Primo (2011), a interagao seria uma agdo mutua entre dois ou mais
atores que possibilita a comunicagdo humana. Essa agdo seria o ato de “falar, ouvir,

fo design instrucional também é conhecido como projeto instrucional ou desenho instrucional.
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argumentar, por exemplo, que sdo possiveis por causa da relacdo entre os participantes
(também chamado de “usuarios”) e de um contexto.

No contexto tecnoldgico educacional, pode-se citar algumas situacdes que promovem a
interacdo, como proposto por Mattar (2014):

a) Homem — Maquina: a interagdo ocorre entre uma pessoa e a maquinaf,

previamente programada. Essa programacéao € rica em linguagens verbais e ndo-verbais,
que apresenta um texto instrucional para a execucéo das atividades propostas.

b) Homem — Maquina — Homem: a interacdo ocorre entre dois ou mais atores

através de uma maquina. No contexto educacional, os participantes dessa interacdo
podem ocorrer entre aluno(s) e um professor(es)/tutor(es) ou, ainda, aluno(s) com
outros alunos, por exemplo.

Nessa relacdo homem e maquina, as interacdes nos ambientes virtuais podem ocorrer da
seguinte forma:

Aluno — professor: o professor interage com o aluno, com o objetivo de estimular,
auxiliar sobre as suas atividades, nas davidas e na aprendizagem (Moore, 1989).
Aluno —aluno: os alunos interagem entre si, por meio da aprendizagem colaborativa,
com o objetivo de construir um saber, utilizando a pesquisa e a resolucdo de
problemas, por exemplo (Moore, 1989).

Aluno - contetido: o aluno interage com as informagdes e as ideias que se encontram
no material didatico virtual. Essas informacdes ou ideias sdo apresentadas no formato
de textos instrucionais (enunciados), imagens, videos ou textos em PDF. Esse
conjunto constituem o contetdo de uma determinada tematica (Moore, 1989).
Professor — professor: os professores interagem entre si, possibilitando a criacdo de
uma rede para a troca de experiéncia pedagogica e conteudistica (Anderson, 2003).
Professor — contetdo: o professor interage como conteido através da construcdo de
materiais auténticos, organizando-os de acordo com a necessidade do seu publico e
escolhendo os recursos digitais mediante ao perfil do aluno (Anderson, 2003).
Conteudo - conteddo: interacdo relacionada a semiautomacao ou automacao através
de um sistema, com caracteristicas proativas e adaptativas, utilizando recursos robds
e/lou a inteligéncia artificial. Desta forma, o sistema recupera e aprende novas
informagdes, tomam decisGes e monitoram recursos em rede. Exemplo disso séo os

Feeds RSS8 de sites (Anderson, 2003).

Aluno —interface: refere-se a organizacao conteudistica, estrutural e seus respectivos
recursos digitais harmonizadas com o design do ambiente onde esta sendo exibida. A
harmonizacdo auxilia o discente nas estratégias interacdo com o professor e o
contelido para a participacao no curso (Hillman, Willis & Gunawardena, 1994).
Autointeracdo: momento em que o aluno amadurece o contetdo absorvido, através
da reflexéo e do seu proprio processo de aprendizagem (Soo & Bonk, 1998).
Vicéaria: é uma interacdo silenciosa, cujo proposito do aluno é observar as discussdes
e debates sem que necessariamente ele atue ativamente. Isso ndo significa uma
omissdo no processo de aprendizagem, mas € uma outra forma de aprendizado,

i Compreende-se maquina qualquer dispositivo eletronico que possibilite “interagdo” e
“interatividade”, como computadores, tablets, celulares e tantos outros que existirem ou forem criados.
8 Feed RSS vem da expressao em inglés Really Simple Syndication. Este recurso permite a distribuicdo
de conteido em tempo real em um blog ou canal de noticias permitindo que o usuario acompanhe
atualizac@es por meio de um software, website ou browser agregador.
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prestando atencdo em tudo que é discutido entre seus pares e, possivelmente, o
professor (Sutton, 2001).

Consciente dessas relacGes de interagédo, o professor consegue melhor manter o contato
com seu publico por intermédio de artefatos tecnologicos, softwares (programas), em um
Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem (AVEA), de forma sincronas, quando as
mensagens sdo enviadas entre 0s usuarios em tempo real, utilizando bate-papo (chat) ou

webconferéncia™™, por exemplo, ou de forma assincronas, quando as mensagens sio enviadas
e lidas de acordo com a disponibilidade do usuario, ou seja, ndo ocorre em tempo real, como
em e-mails, foruns ou listas de discussoes.

A linguagem utilizada em um AVEA tem por finalidade passar uma instru¢cdo ou um
aviso ao usuério, podendo ser verbal (escrita ou oral) ou ndo-verbal (imagens, graficos etc.).
Durante a producéo de cada secdo do curso, a linguagem escrita geralmente prevalece. Assim
sendo, é importante que ela seja clara e direta, com caracteristicas dialdgicas, utilizando de
cumprimentos e vocativos. Dessa maneira, diminui a sensacdo de distancia entre o
professor/tutor e o aluno (Laaser, 1997).

Exemplo:
Ol4, Caro(a) aluno(a),

Esta semana sera discutido sobre o frevo, um dos patriménios culturais de
Pernambuco.

Entdo, assista o video, leia o texto e aplique a atividade.

No dia nosso encontro sincrono, iremos discutir e tirar as dividas sobre a
tematica.

De acordo com o exemplo, observa-se que € possivel identificar a voz do professor/tutor
através do texto, como se ele estivesse presente com o aluno. Laaser (1997) sugere outros
aspectos durante a construcdo de um texto instrucional:

« elabore paragrafos curtos, com o méaximo de duas ideias correlacionadas;
« as frases devem ser curtas;

* use basicamente oragdes principais, uma vez que elas sdo mais faceis de serem seguidas
do que oragdes subordinadas;

* evite ter oragdes subordinadas em excesso e de forma sequenciada;

* evite ter negacdes em excesso numa mesma frase;

* evite o uso da voz passiva, usando verbos ativos e diretos;

* evite usar em demasia palavras impessoais tais como “este”, “isso” ou o “qual”;
* use palavras familiares ao leitor, sempre que possivel;

* use palavras concretas;

» transforme as palavras abstratas em verbos;

** Também conhecida como telechamada, teleconferéncia, videochamada ou chamada de video e voz.
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* explique todos os termos técnicos;

« certifique-se de que todas as suas palavras estdo sendo corretamente utilizadas;
* use expressoes idiomaticas com parcimonia;

» fagca a adequagdo do que vocé escreve a habilidade de leitura dos alunos.

Somando-se a esses aspectos, 0 uso de recursos midiaticos e visuais, como ilustragdes,
figuras, infogréaficos, icones, videos e simbolos, complementa o sentido e melhora a construgédo
de sentido pelo participante do curso.

Ainda, refletindo sobre os recursos disponiveis em um AVEA para a comunicagdo, como

um chat, férum e e-mail, a linguagem deve apresentar elementos que modalizamiT o
enunciado, por exemplo adjetivos, adverbios, verbos auxiliares modais, categorias gramaticais
do verbo da proposicdo (tempo, aspecto e modo) e, quando possivel, meios prosédicos
(hesitacOes, patinacdes, repeticdes) (Neves, 1996).

A modalizacdo do texto escrito € importante porque alguns dos modalizadores séo
perdidos durante o processo de interacdo entre o aluno e o professor/tutor por existir uma
maquina na qual, muitas vezes, ndo consegue transmitir uma prosoédia em um meio
comunicacional. Abaixo, leia o sequinte Enunciado 1:

Enunciado 1:
- Faca a atividade, Maria!

Dependendo do estado do aluno no dia em que recebeu esse enunciado, a mensagem
pode ser compreendida como um ato rude pela falta da prosddia, como se o professor tivesse
sido descortés. Em outra situacdo, em que houvesse a interacdo face a face entre as duas
pessoas, a prosodia suavizaria e traria uma interpretacdo diferente no mesmo enunciado,
evitando situacGes embaragosas.

Assim, se 0 Enunciado 1 for brevemente alterado com o uso de um verbo modal no futuro
do pretérito e o verbo principal no infinitivo, a comunicacao se caracterizara pela suavidade e
educacdo, sem necessariamente precisar da prosédia. Abaixo, veja a alteracdo do Enunciado 1
no Enunciado 2:

Enunciado 2:
- Poderia fazer a atividade, Marial

Outros modalizadores também ajudam na comunicacdo a distancia para manter uma
comunicacgdo saudavel entre os interlocutores, como o uso de saudagdes (ola, bom dia, boa
tarde, boa noite etc.), adjetivo (obrigado), expressdes de cortesia (por favor, por gentileza etc.),
entre outros.

Para finaliza, ressalta-se importancia da manutencdo do canal de comunicagcdo com 0s
participantes do curso on-line. Imagine o seguinte contexto: o aluno envia uma mensagem via
e-mail ou chat, pedindo esclarecimentos sobre uma duvida de um determinado contetdo. No
outro lado da maquina, o professor demora ou, ainda, ndo da um retorno a mensagem. Pondo-
se no lugar do aluno, reflita: Como vocé se sentiria em ndo ter um retorno da sua mensagem?
Vocé se sentiria estimulado(a) a aprender? A davida teria sido esclarecida? Em qual momento

T+ Modalizar ¢ um termo adotada pela linguistica, oriundo da modalidade deontica, que se preocupa
com a maneira como o enunciador se expressa, ou seja, relaciona linguagem das normas emitido por
uma pessoa com a conduta.
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VOCE se sentiria como um ser ativo no processo aprendizagem? Perguntas importantes para a
reflexdo em nossas praticas docentes.

Respondendo aos questionamentos acima, certamente o estudante se sentira ignorado e
sem o suporte do professor. Consequentemente, teria dificuldades de aprender o contetdo, além
de ndo ter motivacgdo para continuar no curso on-line. Na pratica, muitas duvidas ficariam em
sua mente, inviabilizando as a¢des desse discente de forma ativa em um AVEA.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacgdo € um campo dinamico e, hodiernamente, o professor precisa estar consciente
da tecnologia utilizada pela sociedade. Em um mundo em constante evolucéo, as ferramentas
tecnoldgicas desempenham um papel crucial no cotidiano das pessoas, e isso reflete na sala de
aula. O docente do século 21 ndo pode ignorar as mudangas tecnoldgicas, pois essas
transformacdes tém um impacto direto na maneira como os alunos aprendem e se relacionam
com o conhecimento. Desta forma, o professor precisa se adaptar a essas mudancas, explorando
as ferramentas digitais disponiveis e integrando-as de maneira eficaz em sua pratica
pedagogica.

Na era da informacédo, os professores também devem buscar constantemente cursos
complementares na area da informatica e o entendimento das Tecnologias da Informacéao e
Comunicacdo (TICs). Essas habilidades ndo apenas enriquecem a pratica docente, mas também
capacitam os educadores a guiar os alunos na navegacao segura e critica do mundo digital.

E com base no conhecimento sobre a area da informatica e das TICs que o professor
realiza uma analise sobre o seu publico-alvo, seleciona e aplica as ferramentas em suas aulas,
adaptando as estratégias tecnoldgicas para atender as necessidades e caracteristicas de seus
alunos. Ao fazer isso, o professor promove uma aprendizagem mais eficaz e significativa,
garantindo que a tecnologia seja uma aliada, e ndo uma distracdo, no processo educativo. A
tecnologia ja faz parte da nossa praxis. E o educador que a incorpora de forma consciente e
responsavel, coloca-se em uma posicao vantajosa para preparar os alunos para os desafios do
século 21.

Por fim, ndo menos importante, a importancia da formacdo académica, como cursos de
graduacao e p6s-graduacdo em linguas, em nosso contexto o portugués como lingua estrangeira
ou segunda lingua (PLE/L2) para ndo falantes do portugués, ndo pode ser subestimada. O
dominio de linguistico, cultural, abordagem/metodologia de ensino, entre outros, sao
fundamentais para a formacdo de cidaddos globais. Os educadores precisam de um
conhecimento solido nessa area para transmiti-lo aos alunos. Além disso, a formacéo
continuada desempenha um papel vital na atualizagdo constante das habilidades do professor e
no acompanhamento das tendéncias educacionais emergentes.
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RESUMO

O Zoom como parte das TICs amplia as possibilidades de aprendizagem quando utilizado como meio para ofertar
uma vasta quantidade de materiais auténticos, que podem ser utilizados como recursos didaticos. Este estudo
pretende apresentar algumas vantagens de utilizar os recursos e as ferramentas oferecidas pelo Zoom nas aulas de
PLE, a partir de exercicios exemplos. Os exercicios propostos fomentaram a participa¢do, a colaboragdo, o
engajamento e a corresponsabiliza¢do dos alunos no processo de ensino — aprendizagem do PLE, ao mesmo tempo
que possibilitou ao professor cumprir com 0s objetivos propostos para cada aula.
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RESUMEN

Zoom como parte de las TIC amplia las posibilidades de aprendizaje cuando se utiliza como medio para ofrecer
una gran cantidad de materiales auténticos, que pueden utilizarse como recursos didacticos. Este estudio tiene
como objetivo presentar algunas ventajas del uso de los recursos y las herramientas que ofrece Zoom en las clases
de PLE, a partir de ejercicios ejemplos. Los ejercicios propuestos fomentaron la participacion, la colaboracidn, el
involucramiento y la corresponsabilidad de los alumnos en el proceso de ensefianza-aprendizaje del PLE, a la vez
que posibilitaron al profesor cumplir los objetivos propuestos para cada clase.
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INTRODUCAO

O grande avanco da Internet popularizou o uso das TICs em diversos campos, em
especial, na educacdo e no ensino de linguas estrangeiras. Elas podem ser entendidas como um
conjunto de recursos tecnologicos que, se utilizados de uma forma integrada, levam os usuarios
a atingirem um objetivo especifico, sobretudo, a aprender do outro e a se comunicar. Nesse
sentido, é possivel afirmar que essas tecnologias ampliam ainda mais as possibilidades de
aprendizagem a medida que ofertam uma vasta quantidade de materiais auténticos, que podem
ser utilizados como recursos didaticos.

Assim, a utilizacdo das TICs na educacéo reforca a autonomia dos aprendizes, facilita a
comunicacdo e a informacdo e a gestdo do proprio conhecimento. Entre as mesmas podemos
citar os smartphones, as redes sociais, o0s aplicativos, as paginas Web, os jogos e outros.

Z00OM

Durante a Pandemia o Zoom foi um dos instrumentos mais utilizados sobretudo em
Instituicdes de ensino de linguas estrangeiras ao redor do mundo devido a facilidade de manejo
do programa, ao custo e a memoria necessaria, assim como o0 peso ocupado nos computadores
para 0 seu uso. Além do espaco utilizado para o ensino e a préatica da lingua em estudo em
nossa instituicdo, através do mesmo instrumento, ofertamos exercicios com o objetivo de
fomentar a integracdo, a participacdo e a corresponsabilizacdo dos alunos no processo do
ensino-aprendizagem do PLE.

Para a construcdo e a aplicacdo dos exercicios na sala de aula virtual, utilizamos os
principios da aprendizagem criativa, cuja importancia Simédo de Miranda (2016, p. 21) ressalta
“E urgente ousarmos uma perspectiva de trabalho pedagogico mais criativo, o qual podera
favorecer a producao de aprendizagens que realmente facam sentido aos nossos alunos.”

Os exercicios propostos foram realizados como préticas colaborativas e em tempo real,
utilizando func@es, planilhas ou quadros com desenhos pré-determinados e em branco e/ou
aplicativos que o Zoom oferece.

VANTAGENS DA UTILIZAC}AO DOS RECURSOS E FERRAMENTAS DO ZOOM:
Break out Room ou subgrupos

Através da funcdo Break out Room é possivel criar até 50 salas independentes e paralelas
a sala principal, de forma aleatoria ou definida manualmente pelo professor. Além de criar um
espaco para discussdo, troca de ideias e producdo de conteldos entre 0os membros dos
subgrupos, esta funcdo também permite ao professor formar subgrupos com alunos cujas
habilidades séo diferentes para trabalharem juntos e trocarem experiéncias, motivando 0s
integrantes a aprenderem uns dos outros.

Também € possivel listar como outras vantagens de utilizar a fungdo dos Break out
Rooms:

a) Mudanca do ritmo da reunido e aumento da participacdo: quebra da monotonia
com a formacao dos subgrupos e a criagdo de um espago para o intercdmbio de ideias
sobre um tema especifico entre os integrantes.

b) Oferecimento de um espago seguro para discussdes especificas: os subgrupos
oferecem aos participantes um espago mais seguro para discutir e explorar o tema, 0
material ou a tarefa especifica sem se sentir julgados, sobretudo para aqueles que séo
mais timidos.

¢) Aumento da produtividade das aulas remotas: J& que ndo é necessario tomar o
tempo de todos para a discussdo especifica de cada tema.
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Figura 1. Formacdo de subgrupos

B Ot Sl v

Create * breakout reoms

- [ +] .

Elaboragéo propria.

AS PLANILHAS OU QUADROS

O Zoom oferece planilhas ou quadros modelos (pré-desenhadas) que podem ser editadas
segundo a necessidade ou o interesse do usuario e planilhas ou quadros em branco, onde o
usuario pode editar ou desenhar, de acordo com seu objetivo especifico. E importante enfatizar
que durante a edicdo ou o desenho das planilhas é possivel utilizar ferramentas como lapis,
borracha, texto, figuras geométricas, imagens ou fotos, post its e até mesmo inserir links ou
cddigos QR para motivar os alunos a conhecerem mais sobre um tema, atraves de uma pesquisa
paralela. Em ambos os casos, as planilhas ou quadros podem ser usados para a criagdo de
exercicios colaboracéo e discussdo em tempo real para as aulas de PLE. Todas as planilha ou
quadros e modelos editados ou criados para a aplicacdo e/ou compartilhamento dos exercicios
serdo guardadas no perfil do Zoom do usuario (dentro da janela “quadros brancos”) que as
criou e permanecerdo disponiveis por tempo indefinido, sem ocupar espago na memdria do
computador ou dispositivo, a menos que o usuario as elimine.

Figura 2. Planilhas pré-desenhadas
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Figura 3. IndicacOes para a utilizagdo das planilhas pré-desenhadas
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Figura 5. Modo de utilizacdo das planilhas
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Figura 6. Compartilhamento das planilhas para o trabalho de colaboracdo em tempo real ou
de forma assincrona
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Figura 7. Planilha em branco, utilizada para a criacdo e oferta de exercicios de colaboracao,
em tempo real
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Figura 8. Planilha em branco, utilizada para a criacdo e oferta de exercicios de colaboracao,
em tempo real
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Figura 9. Opcao para exportar os exercicios oferecidos a outros formatos
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Figura 10. Planilha em branco, utilizada para a criagdo e oferta de exercicios de colaboracéo,

em tempo real
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Figura 11. Cesséo do controle do Zoom ao aluno para a realizagdo do exercicio em tempo

real
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OS APLICATIVOS DO ZOOM

Atualmente, 0 Zoom oferece mais de 50 aplicativos dos mais variados temas, entre eles:
educacdo, entretenimento, questionarios, produtividade, bem-estar e estilo de vida, jogos.
Todos séo totalmente gratuitos embora algumas funcdes dos aplicativos exijam uma versao
premium ou paga. A utilizacdo dos aplicativos tornam as aulas virtuais mais eficientes, mais
produtivas, organizadas, envolventes, colaborativas, criativas e divertidas, a medida que
permitem aos usuarios participarem e colaborarem nas aulas de PLE. E possivel compartilhar
os aplicativos de Zoom em tempo real, assim como enviar diretamente a outros participantes,
0 que facilita a colaboracéo e o envolvimento.

Os aplicativos adicionados a partir do icone “Aplicativos” serdo guardados na aba “Meus
aplicativos”, na interface das reunides do Zoom do usuario.

Figura 12. Escolha da forma de utilizacdo de um aplicativo.
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Figura 13. Categorias por temas dos aplicativos.
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Figura 14. Utilizacdo de um aplicativo do Zoom.
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CONCLUSAO

Os exercicios propostos como atividade pratica compartilhada e em tempo real gerou um
maior engajamento e participacdo nas aulas e estimulou o desenvolvimento das habilidades de
compreenséo e expresséo escrita e oral dos alunos em nossa instituigdo, assim como aumentou
a motivacdo e a diversdo ao aprender PLE. Além disso, permitiu aos professores cumprirem
com os objetivos da aula e ter acesso de forma integrada e num mesmo espaco: aulas,
exercicios, ferramentas e apps, o que facilitou a sua atuacéo.

Contudo, muito mais além de conhecer e saber como utilizar as plataformas digitais no
ensino de PLE, o grande desafio é, sem duvidas, contar em primeiro lugar com um
planejamento de aulas adequado e adaptado as necessidades reais dos alunos. A partir dessa
premissa, 0 professor podera ofertar atividades que cumpram com o objetivo das aulas e que
fomentem a aprendizagem criativa que transcende o conteido do que é apresentado e ganha
sentidos e significados: os alunos serdo capazes de utilizar as reflexes do aprendido em outras
situacBes da sua vida, utilizando ou ndo o novo idioma.

Nesse sentido, a melhor plataforma é aquela que pode oferecer ao professor a
possibilidade de cumprir com os objetivos propostos para cada aula ou tema e de, a0 mesmo
tempo, fomentar a participacdo ativa e colaborativa dos alunos para promover o engajamento
e a corresponsabilizagcdo no processo de ensino — aprendizagem, especificamente, do PLE.
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RESUMO

O intercambio de idiomas no teletandem é um método de aprendizagem on-line que influencia positivamente os
alunos para adquirir conhecimentos e melhorar suas habilidades linguisticas e de comunicagdo. O principal
objetivo desta pesquisa qualitativa foi analisar as vantagens e desvantagens de um teletandem institucional ndo
integrado desenvolvido entre um grupo de alunos da licenciatura em lingua portuguesa da Universidade Nacional
de Assungdo, Paraguai, e alunos da licenciatura em Lingua e Literatura Espanhola da Universidade do Estado da
Bahia, Brasil. Os dados foram coletados utilizando arquivos de observagdo e diarios de interacdo produzidos pelos
alunos participantes. O estudo mostra que este projeto de teletandem influenciou positivamente a aprendizagem
da lingua, a cultura e a motivacao dos estudantes. Os estudantes demonstraram atitudes positivas em relacéo a
aprendizagem de linguas e interesse em participar. Com base nestes resultados, notamos a importancia das préaticas
de Teletandem em proporcionar aos estudantes uma melhor experiéncia de aprendizagem.

Palavras-chave: teletandem; ensino/aprendizagem de linguas; tecnologia.

RESUMEN

El intercambio de idiomas en el teletandem es un método de aprendizaje en linea que influye positivamente en los
estudiantes para adquirir conocimientos y mejorar sus habilidades linguisticas y de comunicacion. El objetivo
principal de esta investigacion cualitativa fue analizar las ventajas y desventajas de un teletandem institucional no
integrado desarrollado entre un grupo de estudiantes de licenciatura en lengua portuguesa de la Universidad
Nacional de Asuncion, Paraguay, y estudiantes de licenciatura en Lengua y Literatura Espafiola de la Universidad
del Estado de Bahia, Brasil. Los datos se recopilaron utilizando archivos de observacion y diarios de interaccion
producidos por los estudiantes participantes. El estudio muestra que este proyecto de teletandem influyd
positivamente en el aprendizaje del idioma, la cultura y la motivacion de los estudiantes. Los estudiantes
mostraron actitudes positivas hacia el aprendizaje de idiomas e interés en participar. Con base en estos resultados,
destacamos la importancia de las practicas de teletandem para proporcionar a los estudiantes una experiencia de
aprendizaje mejorada.

Palabras clave: teletandem; ensefianza/aprendizaje de idiomas; tecnologia.
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INTRODUCAO

Teletandem é um ambiente virtual de aprendizagem de linguas que consiste em
emparelhar dois alunos, falantes de linguas maternas diferentes, para que possam colaborar na
aprendizagem da lingua um do outro através da cooperacgdo reciproca. Antes da evolucdo da
Internet, o tandem era desenvolvido frente a frente em um espaco fisico. Ferramentas de
comunicacdo on-line agora disponibilizam o teletandem a mais estudantes de linguas com
acesso a Internet. Os estudantes podem se conectar de diferentes paises a um baixo custo. Os
parceiros de teletandem interagem por cerca de cinquenta minutos (metade do tempo em sua
lingua nativa e outra metade na lingua do parceiro) usando diferentes ferramentas de
comunicacéo por video, como 0 Zoom, Meet ou até mesmo o proprio WhatsApp. Telles (2006)
descreve o Teletandem como uma abordagem de aprendizagem de segunda lingua para o século
XXI, sendo a reciprocidade e a autonomia seus principios principais. E atraente para os
professores de linguas, pois aumenta as horas de préatica oral para os alunos fora da sala de aula,
imitando um ambiente imersivo que muitas vezes falta na sala de aula. Durante a interacao,
cada membro é alternadamente colocado no papel de um aprendiz e no papel de um orador
especialista. Este papel duplo torna a aprendizagem de idiomas especialmente rica e motiva
0s estudantes a usarem o idioma em comunicag&o auténtica.

Extensos estudos internacionais de pesquisa relataram resultados positivos do uso de
projetos colaborativos de teletandem na aprendizagem de linguas, particularmente em alunos
com poucas oportunidades de comunicagdo auténtica, rompendo as barreiras e fronteiras,
conectando estudantes desde seus celulares. Neste estudo queremos destacar as vantagens e
desvantagens da implementacdo e das préaticas do projeto teletandem. A andlise conjunta das
vantagens e desvantagens poderia ajudar a minimizar as dificuldades ao implementar este tipo
de aprendizagem. Em resumo, esperamos que os professores, administradores e pesquisadores
encontrem Util este estudo para conhecer este método de aprendizagem virtual autbnoma. Este
trabalho teve como objetivo identificar as vantagens e desvantagens de implementar um projeto
piloto de teletandem na area de lingua portuguesa na Universidade Nacional de Assuncao, no
Paraguai. Para atingir este objetivo, elaboramos duas perguntas de pesquisa:

1. Quais sdo as vantagens de implementar um projeto piloto de teletandem na area de
lingua portuguesa na Universidade Nacional de Assunc¢édo?

2. Quais sdo as desvantagens de implementar um projeto piloto de teletandem na area de
lingua portuguesa na Universidade Nacional de Assuncao?

MARCO TEORICO

Teletandem é uma metodologia virtual, colaborativa e autbnoma para aprender linguas
estrangeiras na qual dois estudantes se ajudam mutuamente a aprender as linguas um do outro
usando recursos de video chamada, aplicativos como WhatsApp, Meet, Zoom, dentre outros
de qualquer ferramenta de comunicacdo por video. Telles (2015) explica que "dentro deste
contexto virtual e sob a supervisdo de um professor mediador, 0s parceiros da teletandem
colaboram on-line e fazem suas proprias escolhas em relacdo ao caminho, ritmo e contetdo da
aprendizagem da lingua e cultura um do outro™.

Esta interacdo colaborativa permite desenvolver competéncia comunicativa, consciéncia
cultural, aprendizagem auténoma e habilidades digitais. Como em ambientes formais de sala
de aula, a aprendizagem em teletandem também se concentra na forma e no feedback. Varias
caracteristicas desejaveis de um parceiro teletandem envolvem: ser curioso, simpatico, falador,
prestativo, educado, maduro, pontual para entrar on-line, conhecedor de seu pais e cultura, e
assim por diante. Os parceiros do teletandem procuram melhorar as habilidades de
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comunicacgdo, aprender mais sobre a pessoa e sua cultura, e aprender com as experiéncias
pessoais ou profissionais do parceiro.

MODALIDADE DE TANDEM

Em termos de modalidades de tandem, ela surgiu originalmente como tandem presencial,
onde 0s membros se relnem no mesmo espaco fisico para realizar suas atividades de ensino e
aprendizagem. Com o0s avangos tecnoldgicos nas comunicagOes eletrénicas (telefones,
celulares, e-mail, correio de voz e conversas pela Internet), foi desenvolvido um novo método,
e-tandem (ou tandem & distancia), que permite aos colegas se comunicarem entre diferentes
areas fisicas e geograficas para realizar atividades de ensino e aprendizagem.

Vassallo e Telles (2006) afirmam que no Brasil a tandem foi raramente praticada em seu
modo presencial. Entretanto, a expansdo da Internet e o uso de mensagens de e-mail para a
comunicacdo entre as pessoas trouxe popularidade ao sistema tandem para o ensino de linguas
mediado por computador no pais, e 0s avancos tecnoldgicos na comunicagdo sincrona
ofereceram novas possibilidades para a interacdo de sessdes tandem a distancia.

De acordo com os autores, o curriculo tandem emerge das necessidades e participacao
dos pares, e tem o potencial de promover uma interacdo intercultural agradavel, ja que tal
interacdo geralmente envolve uma participacdo espontanea. A seguinte tabela (Vassallo;
Telles, 2006: 149-168, adaptado e traduzido por nds) resume as principais diferencas entre uma
conversa informal e uma interacdo em tandem:

Tabla 1. Diferencias entre charlas informales e interacciones en tandem (traduccién nuestra)

Charlas informales Interacciones en tdndem

Ocasional Encuentros regulares

En general, no pre-planificado en relacion con la Puede haber un planeamiento, como el uso de tareas, o

estructura division de la sesion en partes especificas

No hay compromiso Hay compromiso con los encuentros

En general, sin proposito linguistico Las interacciones presentan objetivos culturales y
linguisticos

Preocupacion con los contenidos Preocupacion con los contenidos, forma y uso

En general, hay feedback linguistico Hay feedback lingtistico y cultural constante

El objetivo, en general, es el éxito de la interaccion El objetivo es el desarrollo de la habilidad linguistico-
comunicativa y cultural de los participantes

Elaboracéo prdpria.

Os motivos dos autores para diferenciar uma sessdo tandem de uma aula particular pode
ser encontrados nos aspectos resumidos na tabela abaixo (Vassallo; Telles, 2006: 21-49,
adaptado e traduzido por nos):

Tabla 2. Diferencias entre clases privadas y tindem (traduccion nuestra)
Clase privada Tandem

Asimetria de las interacciones — profesor x estudiante Cambios de funciones

El pago de los servicios del profesor Cambios de conocimientos

Contenido y conocimiento pedag6gico asociados a la | Ambos tienen contenido y conocimiento para compartir

imagen del profesor

Elaboracéo prdpria.

Ainda com relacdo as modalidades de tandem, no entanto, em relagdo ao contexto em
que ocorre, ainda pode ser feito de forma independente ou ligado a alguma institui¢éo. Portanto,
pode haver, segundo Telles e Vassallo (2006), o tandem institucional, realizado dentro de
instituicdes como escolas secundarias ou primarias, escolas de idiomas, universidades, que o
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reconhecem e 0 promovem; e o tandem semi-institucional - institucional apenas para um dos
dois participantes. Panichi (2002) nomeia o tandem com vinculos institucionais como tandem
formal, e o ndo vinculado institucionalmente como tandem informal.

No caso de tandem institucional ou formal, a literatura nesta area oferece alguma forma
de assisténcia pedagdgica de um professor mentor, que sera responsavel pela estrutura préatica
e teodrica na qual o processo ocorrerd. Autores como Little (2003), Brammerts, Calvert e
Kleppin (2003) e Stickler (2003) apontam para a necessidade de sessdes de tutoria para 0s
participantes em uma parceria de aprendizagem em tandem colaborativa. De acordo com 0s
autores, a razdo disso é que o aprendiz, apesar de sua motivacdo para se envolver neste tipo de
trabalho, ndo consegue explorar plenamente o potencial oferecido pelo contexto.

O modo Teletandem proposto por Vassallo e Telles (2006), adotado no projeto
"Teletandem Brasil: lingua estrangeira para todos", sugere que os pares/ parceiros do Tandem
utilizem o aspecto oral (falar e ouvir) e 0 aspecto escrito (escrever e ler) em chats e conferéncias
de audio e video, por meio de comunicadores eletronicos - aplicativos encontrados na Internet
que oferecem recursos que permitem ao usuario interagir com outra pessoa, atraves do
computador, em tempo real.

Telles e Vassalo (2006) relatam que a ideia para este novo tipo de tandem surgiu quando,
apos algum tempo praticando tandem face a face no Brasil, Vassallo teve que retornar a Italia,
entdo eles precisavam procurar novas maneiras de se comunicar. No inicio, eles optaram pelo
e-tandem, através de e-mails. No entanto, a interacdo oral se perdeu, uma vez que desta forma
s6 foi permitida a producdo escrita e de leitura. Sua busca os levou a ferramentas de
comunicacdo instantanea na Web, tais como MSN Messenger, Windows Live Messenger, ou
sua versdao mais atual Skype. Os autores dizem que ao testar esta ferramenta para aprender em
conjunto e com 0s amigos, descobriram que o resultado foi divertido, pratico e, acima de tudo,
barato. Assim nasceu o projeto "Teletandem Brasil: lingua estrangeira para todos", com o
objetivo de investigar o modo de aprendizagem que eles estavam experimentando e seus
possiveis resultados para a educacéo.

De acordo com Telles e Vassalo (2006), Teletandem tem as mesmas caracteristicas e
principios de aprendizagem do tandem, exceto que o tandem frente a frente € restrito a pessoas
na mesma localizacdo geografica e o e-tandem é limitado as habilidades de leitura e escrita,
enquanto o Teletandem combina todas as quatro habilidades - falar, ouvir, ler e escrever - sem
que as pessoas estejam no mesmo local.

Em busca de uma definicdo do que é Teletandem, Telles e Vassallo (2006: 193-194)
apresentam 0s seguintes principios que a caracterizam:

1. Teletandem es una nueva modalidad de aprendizaje de lenguas extranjeras en tindem
a distancia mediada por ordenadores que hacen uso de la comunicacion oral y escrita
espontéaneas, asi como la lectura y las imagenes de los participantes mediante a una
camara web.

2. Los procedimientos del Teletandem se realizan basados en la concordancia mutua y
comparten los principios de autonomia y reciprocidad.

3. Los participantes del Teletandem estan interesados en estudiar el idioma del par de
forma relativamente autonoma (se usa el término, segun los autores, una vez que pueden
utilizar la ayuda de un profesor mas experto, el mediador, si quieren o necesitan).

4. Los participantes del Teletandem son hablantes (razonablemente) competentes de los
respectivos idiomas. Pueden o no ser hablantes nativos del idioma estudiado.
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5. La ensefianza y el aprendizaje en Teletandem son procesos que tienen lugar a través
del desarrollo de sesiones regulares y con fines didacticos en conversaciones de audio
y video a distancia.

6. Estas charlas libres son seguidas de una reflexion compartida, que puede centrarse en
los contenidos, cultura, forma, léxico y el proceso de interaccion de Teletandem en si.
Tambien puede haber las realizaciones de tareas, en forma de lectura y escrita, enviadas
por correo electrénico. (Telles; Vassallo, 2006: 193-194, traduccion nuestra).

Segundo os autores, é esta sexta caracteristica, seu foco em uma reflexdo sobre o0 ensino
e aprendizagem de linguas, que diferencia Teletandem de um bate-papo informal. Os principios
de autonomia e reciprocidade tambem fazem parte dos elementos norteadores do respeito
dentro da Teletandem.

Com base em suas experiéncias pessoais como praticantes de Teletandem, Telles e
Vassallo (2006) também propuseram algumas diretrizes para uma sessdo de Teletandem,
denominada, dentro do projeto, de "interacdo”. Tais diretrizes aconselham que a sessdo seja
composta de duas horas, uma para cada idioma (realizada no mesmo dia ou em dias diferentes),
sendo cada hora composta das seguintes fases:

Conversas sobre um ou varios temas (cerca de 30 minutos): a dupla fala sobre algo de
interesse comum, e o participante 1 (nativo ou proficiente) presta atencdo no que sua dupla diz
e "como" diz, anotando o que é dito, como possiveis desvios gramaticais, impropriedade
lexical, uso e pronuncia que vocé sente que comprometem a comunicacdo e precisam ser
discutidos com seu parceiro;

- feedback linguistico (cerca de 20 minutos): este es el momento de la sesién en el
que el participante 1 usara los apuntes hechos durante la interaccién en los primeros
treinta minutos con actividades de ensefianza y aprendizaje, 0 a través de las
explicaciones gramaticales largas, pero siendo objetivo y centrandose en las
cuestiones planteadas por el mismo, de preferencia;

- reflexién compartida en la sesion (aproximadamente 10 minutos): el participante 1
puede en esta parte preguntarle al par-alumno cémo se sentia al hablar el idioma de
destino, prestando atencion a los sentimientos de su par y sus dificultades. Después
que el par-alumno (participante 2) ha expresado su punto de vista acerca de su
desempefio durante la conversacion, el par-profesor (participante 1) puede hacer
breves comentarios sobre el mismo, buscando ser alentador, resaltando los puntos
positivos y esfuerzos del par. Los autores llaman la atencion para que se eviten
comparaciones entre los desempefios de ambos, para que no haya una
competitividad, algo que no se debe existir en una modalidad colaborativa como el
Teletandem. La oportunidad de compartir reflexiones sobre la sesion es un momento
importante en el que se pueden revisar acuerdos comunes y construir una identidad
de equipo. (Telles; Vassallo, 2006: 193-194, traduccion nuestra).

Quanto a ferramenta utilizada para estabelecer a comunicagdo entre pares, os autores
afirmam que inicialmente propuseram o0 MSN Messenger ou Windows Live Messenger devido
aos recursos oferecidos por ele: audio e video conferéncia, chat, envio de arquivos (através de
uploads e downloads feitos dentro do prdprio programa) e caixa de comunicacdo (uma espécie
de quadro branco compartilhado, que se abre para ambos, no qual se pode escrever ou
desenhar). Outras ferramentas estdo atualmente disponiveis, tais como Zoom, Meet e até
mesmo o0 WhastApp.
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METODOLOGIA

Este foi um estudo qualitativo no qual coletamos e analisamos dados para entender
opinides e experiéncias sobre a implementacdo de um projeto de teletandem institucional
integrado em uma universidade publica. A pesquisa foi realizada na Universidade Nacional de
Assuncdo, que é uma instituicdo publica onde o portugués é estudado como lingua estrangeira.
Dez estudantes que se especializaram em portugués participaram do estudo: 44,8% dos
estudantes estavam em seu terceiro ano de curso, 37,9% em seu segundo ano e 17,2% em seu
primeiro ano. Eles tinham entre 19 e 50 anos de idade. Cinco alunos estavam no nivel B1, trés
B2 e dois deles A2. As informacGes sobre a proficiéncia linguistica dos alunos provém dos
resultados de um teste oficial de portugués feito pela instituigéo.

Os dados foram coletados durante a implementacdo de um projeto piloto de teletandem
no segundo semestre de 2020. Houve 5 sessdes e mais de 20 alunos participaram. Para o
escopo deste estudo, coletamos dados de estudantes que haviam participado de pelo menos
uma sessdo. Oitenta por cento dos alunos envolvidos, tanto no Brasil quanto no Paraguai
participaram em todas as sessdes e mediagdes. Oitenta por cento dos alunos participaram das
cinco sessdes e mediacOes desenvolvidas durante quatro semanas. Elaboramos um arquivo de
observacao nao estruturado para tomar notas sobre 0s aspectos positivos e negativos de cada
sessdo e para acrescentar quaisquer comentarios sobre a experiéncia. Cinco sessfes de
teletandem foram observadas. Foi solicitado aos estudantes que escrevessem um artigo ou
comentérios no diério apo6s cada sessdo, abordando trés questdes principais: a) Como vocé se
sente apos esta sessdo virtual? Por qué? b) Quais foram os aspectos positivos desta sessao?
¢) Quais foram os aspectos negativos desta sessao?

Este projeto piloto foi institucionalmente n&o integrado. As sessdes de Teletandem néo
fazem parte do curriculo. Os participantes se juntaram voluntariamente durante o periodo do
projeto. As sessdes foram realizadas de maneira autbnoma, a institui¢do fez o pareamento dos
alunos e os memos foram responsaveis por coordenar o melhor horario para a interacdo, durante
as semanas, 0s participantes tiveram uma sessao de mediagdo, que € uma reflexdo junto com o
professor mediador do projeto. Tivemos uma sessdo de introducdo para dar instrucGes aos
alunos, orientagdes sobre como participar com sucesso e um formato de tdpico de
planejamento. Antes de cada conversa, 0s alunos escolhiam o tema e se preparavam. Um
parceiro de teletandem foi dado aleatoriamente para cada um; eles mantiveram o mesmo
parceiro em cada sessdo. Os alunos do Paraguai desenvolvem as sessfes de teletandem de
forma autdnoma e independente e sob a supervisdo de seus professores de portugués.

Para a analise dos dados, utilizou-se a técnica de triangulacdo que consistiu na validacdo
dos dados por meio da verificagdo cruzada dos diarios de interacdo dos alunos e dos arquivos
de observacdo do professor. Primeiro, lemos cada entrada do diario e destacamos frases
relacionadas a aspectos positivos e negativos. Em seguida, organizamos as informagdes em
categorias: aprendizagem da lingua, cultura e motivacdo quanto aos aspectos positivos; e
horéario, guia do professor, parceiro de teletandem e nivel de portugués quanto aos aspectos
negativos. Fizemos 0 mesmo com os dados dos arquivos de observagéo. Por fim, comparamos
o0s dados com as opinides dos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

A modalidade de ensino e aprendizagem colaborativa no Teletandem é muito propicia ao
aprendizado de linguas estrangeiras, pois os alunos tém a experiéncia de aprender uma nova
lingua e ensinar sua lingua materna, o que lhes permite observar a lingua estrangeira por meio
de sua prépria lingua, além de ter um olhar para a sua propria lingua através da lingua
estrangeira. Acredita-se que o aprendizado de linguas nessa modalidade esteja diretamente

43



NEMITYRA, Revista Multilingiie de Lengua, Sociedad y Educacion Vol. 5, Nim. 3 — DICIEMBRE 2023

relacionado ao aprendizado da cultura, que pode promover a reflexdo sobre questdes culturais
e gerar um possivel conhecimento da diferenca do outro.

Além disso, essa modalidade tem se mostrado um campo fértil para os professores em
formacdo inicial, pois ali eles tém sua primeira pratica docente reflexiva (nas interacoes e
sessOes de mediagdo e na escrita de diarios/historias apos interagdes e sessdes de mediacao).
Outro fator importante foi a descoberta e aplicacdo dos diferentes usos dos recursos
tecnoldgicos para aprendizagem e ensino, feitos pelos proprios membros, com ou sem o auxilio
de seus mediadores.

Um dos desafios que o projeto deve enfrentar nos proximos anos sera conseguir aumentar
a participacdo de instituicdes estrangeiras, tanto no envio de seus alunos para a prética de
teletandem quanto em relacéo a participacao de pesquisadores dessas instituicdes no projeto,
apoiando e orientar os alunos participantes.
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RESUMO

A lingua como sistema linguistico € utilizada por uma determinada comunidade para a efetiva comunicacéao entre
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(LAc). Nao obstante tais denominacfes serem muito distintas, torna-se necessario estabelecer relagdes mais
definidas entres elas, para que se assumam abordagens mais sdlidas. Este trabalho propfe algumas acepgdes que
abrangem as variadas situa¢@es e contextos para uma compreensdo mais clara e mais facil para os seus falantes e
aprendentes, em particular da lingua portuguesa.
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RESUMEN

La lengua como sistema linglistico es utilizada por una determinada comunidad para la efectiva comunicacion
entre sus miembros, quienes tienen conocimiento de las normas que conforman este sistema. Al hacer uso de estas
reglas, la capacidad de estos hablantes para producir mensajes es incontable. La lengua, como fenémeno vivo,
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especialmente en el caso de la lengua portuguesa.
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PREAMBULO

Para inicio de debate, importa contextualizarmos a breve trecho a decisdo do titulo deste
artigo, que tem, tdo-s6, como objetivo base contribuir para a eterna (etérea) pesquisa sobre a
lingua portuguesa e seus falantes, em particular como Lingua de Heranca (PLH), ou Lingua
N&o Materna (LNM), ou Lingua Estrangeira (PLE), ou Lingua Segunda (PL2), ou Lingua
Adicional (PLA), ou Lingua de Acolhimento (PLAC), ou até, se quisermos, para Falantes de
Outras Linguas (PFOL) e falantes de lingua de heranga (FLH).

Como primeiro passo, é importante contextualizar a base desta pesquisa, que se insere no
ensino da lingua portuguesa, mas em contexto norte-americano, em concreto, ao nivel do
ensino superior. Ora 0 ensino de linguas estrangeiras (LE) e de Portugués Lingua Estrangeira
(PLE) arroga contornos muito singulares de acordo com o contexto ao qual se insere. A
complexidade atinge pontos de, numa aula de PLE, por exemplo, nos darmos conta de que
alguns estudantes ndo conglobam em si os “atributos” habituais de um aprendente de PLE. Por
outras palavras, estes alunos sdo, portanto, portadores de um conjunto de caracteristicas muito
particulares que, por muita pericia que qualquer educador tenha neste espa¢o, nem sempre tudo
se afigura tdo escatologicamente linear, tal como a pandplia de nomenclaturas anteriormente
mencionadas.

Boston, localizada no Estado de Massachusetts, bem como a regido de Nova Inglaterra,
que inclui vérios Estados, a saber, Connecticut, Maine, New Hampshire, Rhode Island,
Vermont, aufere de uma extensa area com grande concentracdo de falantes de lingua
portuguesa. Exemplo disso sdo as inUmeras escolas comunitérias, algumas escolas publicas e
as varias universidades que refletem essa realidade. Como resultado, as salas de aula enchem-
se de muitos desses alunos de origem portuguesa, na sua maioria proveniente do arquipélago
dos Acores, com grandes niveis de emigracdo no século XIX e XX, cabo-verdiana,
nomeadamente nas Ultimas décadas, com inicio no século XVIII, e, por fim, a brasileira, muito
acentuada a partir dos anos 80 e 90 até aos dias de hoje. (Ferreira 2007, Jouét-Pastré & Braga
2005, Silva 2008, Silva 2010).

Este cenario propiciou doravante a existéncia de uma das maiores concentra¢des de
falantes de lingua portuguesa nos Estados Unidos da América, porquanto em cada geracao tem-
se notado o revelar de distintos graus de investimento na consolidagdo, manutencéo,
preservacao e uso da LP em solo norte-americano.

Longe de querermos examinar as complexas questdes de emigracdo destas trés
comunidades na regido da grande Boston, o foco deste trabalho compreende uma abordagem
do que muitos destes estudantes de PLE trazem para uma sala de aula. Sendo uma grande
maioria proveniente de familias destas comunidades supracitadas, umas mais recentes que
outras, muitos deles filhos, netos, trinetos de cidaddos desses paises de lingua oficial
portuguesa, ou, em alguns casos, tendo inclusivamente nascido nesses paises e emigrado para
os EUA enquanto criancas ou ja adolescentes, é lapidar ndo esquecer a ideia pertenca, ou
ligagdo familiar a estas comunidades.

Contudo, nem sempre tal se expressa como dominio da LP nos falantes nativos—ideia
que sera desenvolvida mais adiante—mas exprime-se, portanto, em variados niveis de
proficiéncia linguistica, num espectro situado entre um conhecimento quase nulo e um dominio
completo, ao nivel de uma L1, ou lingua primeira.

Em sintese, € no contexto sala de aula, com os varios niveis de ensino da lingua
portuguesa, que nos deparamos com estudantes que navegam ora entre bons conhecimentos ao
nivel da compreensdo e quase escassos ao nivel da producéo oral e escrita, ora entre outros cujo
bom dominio linguistico ao nivel da oralidade esta muito proximo de um falante nativo, apesar
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de alguns tragos de pronuncia “emprestados” do inglé€s, mas sem conhecimentos ao nivel da
escrita e da gramatica.

Outros ha que se deparam com a LP como sendo uma lingua estrangeira (LE), qual lingua
que aprendem “do zero”, sem, no entanto, nunca deixar de ser a lingua herdada dos seus pais
ou avoés. Nestes casos, temos alunos que manifestam um padrdo de agni¢do muito vasto, que
inclui desde celebracdes e festividades tipicas, de onde os seus ancestrais sdo oriundos, a outro
tipo de manifestagbes culturais, tradi¢Oes, incluindo a gastronomia. Prova disso S0 0S
estudantes que revelam bons niveis de proficiéncia quer na producéo escrita, quer na oral. No
entanto, s6 o fazem em registos quase exclusivamente informais, como por exemplo no uso da
lingua em dominios privados e familiares. Consequentemente, ndo raros os usos adequados em
outros dominios, a saber pablico, académico e profissional ficam sempre muito aquéem.

Para completar, ¢ importante recordar um termo, sucessivamente “trilhado” ao longo dos
anos para descrever estes estudantes tdo diversos na sua expressdo de lingua portuguesa, que
eram reconhecidos pela nomenclatura Estudantes/Falantes de Lingua de Heranga (LH), aqui
em particular de Portugués Lingua de Heranca (PLH). A proposta dos paragrafos seguintes nao
¢ definir, ou redefinir, esta terminologia, pelo que tem sido um “rétulo” onde a polémica tem
estalado amiude, mas sim de trazer um novo “oxigénio” a palavra, porquanto é um termo assaz
elastico ao mesmo tempo que € impreciso, motivo que nos tem levado a todos nos, professores,
investigadores, bem como politicos de lingua, e até mesmo entre os falantes de LH, a uma certa

discordia nessa acegéo.

DEFINIR A INDEFINIVEL: LINGUA DE HERANCA(S)

Lingua de Heranca, ou comumente chamada pela sigla LH, tem servido como sinénimo
de “muitas linguas”, que vai desde lingua ancestral (Kondo-Brown, 2005; Van Deusen-Scholl,
2003; He, 2010), passando por lingua dos imigrantes, lingua dos refugiados, ou até lingua dos
indigenas, lingua primitiva, lingua nativa, mas também lingua familiar, lingua da comunidade
(Shin 2010). H& quem ainda lhe chame de lingua colonial (Fishman, 2001; Carreira, 2004),
lingua étnica, ou lingua ndo-social (Valdés, 2005) ou lingua minoritaria. Em termos mais
praticos, LH encaixa-se na “etiqueta” outras linguas que ndo o inglés ¢ a lingua dominante?! de
um particular Estado-nacdo. Ora, perante tanta diversidade de termos, qual proposta para
apreender a tdo almejada definicdo de LH, embora alguns deles assumidamente agregados a
uma conotacao de riqueza linguistica e diversidade cultural, nem sempre a bassola aponta para
um caminho mais feliz. Por outras palavras, o termo LH pode acarretar muitas vezes uma certa
subordinacdo ao passado, mas em sentido obsoleto, retrogrado, ou quase, atrelando-se assim a
implicacdes arraigadas a He, 2010legitimacdo e familiaridade das Linguas de Heranca face a
lingua predominante no pais, como por exemplo, o inglés. Consequentemente, aparta-se LH

1 Num outro registo, repare-se no que apontam Glaucia Silva e Ivian Destro Boruchowski (Silva; Boruchowski,
2016: 161): «A heritage language (HL) can be described as a non-dominant language that is used in immigrant
communities. Here, we follow Valdés’ (2001) definition of heritage language learners (HLLS): individuals who
were raised in an environment where a minority language was spoken, and who speak or at least understand that
language, and are bilinguals to some degree. Since they have been exposed to the HL from a very young age but
have often been schooled only (or mainly) in the majority language, HLLs may already understand the HL in its
informal spoken register, but may not know how to read and/or write it. In spite of the wide variation in HL
proficiency, HLLs tend to be more comfortable with their listening skills than speaking (though many do speak
their HL). They also tend to feel more at ease with informal rather than with formal registers. Although there may
be HLLs who are somewhat proficient HL readers, most find it difficult to write in the heritage language (Carreira
& Kagan, 2011). Furthermore, HLLs may or may not be familiar with pragmatic constraints in their heritage
language.» (Santos & Silva, 2008).
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para uma esfera de ndo-visibilidade e ndo-dominio, de ndo-poder, i.e., de (ultra)passado. Ofelia
Garcia esclarece:

Querer posicionar as linguas que ndo o inglés nos EUA como lingua de heranga denota
nitidamente um olhar para tras. Aquilo que foi deixado para tras em terras longinquas, é
também o que estd no passado de cada pessoa. Ao abandonar as linguas no passado, o
termo lingua de heranca € associado a algo a que as lembrancas de uma pessoa vagamente
se firmam, mas decerto algo que ndo € experimentado no presente ou que possa ser
projetado no futuro?. (Garcia, 2005: 601).

Se por um outro lado, numa outra perspetiva, temos a posicao de A. W. He, que relembra
que as certas pressuposicOes ideoldgicas (politicas, culturais, historicas, sociolinguisticas,
pedagdgicas demogréaficas, entre outras inter e intracategorias deste conceito), que o autor
afirma apresentarem-se como um rétulo mais sociocultural que linguistico, “tanto como meio
de comunicacdo como modo de identificar e transformar grupos socioculturais (He, 2010: 66),
por outro lado Donaldo Macedo assume que,

Quando um americano fala duas ou mais linguas, normalmente néo o rotulam de bilingue.
Na maioria das vezes, um americano que fala duas ou mais linguas recebera a
denominacdo de poliglota. No caso americano, a aptiddo para falar duas ou mais linguas
sera vista como vantajosa, a menos que a pessoa que fale as linguas seja um falante
subordinado (normalmente um emigrante), circunstancia em que essa capacidade sera
considerada uma desvantagem para a aprendizagem do inglés3. (Macedo, 2006: 15).

Anexa a estas morigeradoras perspetivas, acrescentemos mais uma, igualmente
elucidativa (e coletiva), com especial relevo para o ensino destas LH perante as politicas de
lingua, em concreto, face a posicdo dos falantes de LH nesse contexto. No que em particular
diz respeito aos EUA e Canad4, ja sdo varios os estudos até agora realizados, no sentido de
percecionar quais interacBes se cruzam em determinados paises para conservagdo versus
supressdo das LH, em cujo foco de grande parte destas pesquisas incide sobretudo na
problemaética do ensino da lingua e respetivas politicas inerentes ao ensino em particular das
LH.

Para estes falantes destas linguas—aqui no caso de uma lingua de heranca, leia-se—
muitas vezes o caso muda de figura (para pior) pelo que o rétulo acabara por ser tornar ainda
mais estigmatizado, porque, como afere Olena Nesteruk, “ao passo que para certas Criangas
[uma lingua de heranca] é um motivo de orgulho [ser diferente e falar outra lingua], para outras
¢ motivo de vergonha” (Nesteruk, 2010: 283). Sabemos que os casos onde a LH ¢ vista pela
cultura dominante variam imenso. Temos exemplos de alguns estudantes, como se podera
conferir nos dois depoimentos que se seguem, por sinal bem reveladores deste cenario tdo
delicado:

A minha lingua em casa (de familia) € o chinés. Os meus pais séo oriundos da China.
Elogiam-me e ralham-me, tudo em chinés. O meu chinés é mediocre. Néo sei ler, s6 sei
escrever 0 meu nome apenas. Mas quando penso em chinés, penso na minha mae, pai e
em casa. E a lingua da minha casa e do meu coragio. Jason, estudante de Chinés Lingua
de Heranca (He, 2010:66). Lengua de herancia?... Como algo viejo, mi bisabuela. Sonia,
dominicana de 17 anos, nos EUA desde 2005. (Garcia, 2005:601).

2 Traducéo nossa.
3 Traducdo nossa.

49



NEMITYRA, Revista Multilingiie de Lengua, Sociedad y Educacion Vol. 5, Nim. 3 — DICIEMBRE 2023

Este tipo de depoimentos levar-nos-iam a imensas discussdes que, por motivos de espaco,
ndo nos permite desenvolver este assunto com outra extensdo. Foquemo-nos outrossim nestes
dois casos em particular, para nos lapidares para a discussao em causa, a lingua de heranga com
a qual nos (des)entendemos, um desafio que é repetidamente visto com clara incongruéncia ao
nivel politico, que apenas valoriza o ensino-aprendizagem de uma LE como uma mais-valia
para a nagdo, como incremento cognitivo dos individuos e investimento no futuro®.

Consequentemente, a realidade mostra que, ndo obstante muitas familias comunicarem-
se nas suas linguas de heranca com seus filhos, sendo para muitos a L1 a sua lingua, o que
vemos nestes alunos é que, ao atingirem a idade de ida para a escola, pelos seis anos
sensivelmente, surge o grande desafio dos pais, que ndo sabem como lidar com as dificuldades
e fracos resultados que os seus filhos obteréo quando iniciam a sua escolarizagéo. Logo, como
tentativa de “colmatar” essa “falha”, passam a incentivar o uso e a aprendizagem do inglés
apenas—ou da lingua predominante do pais onde sdo emigrantes—quer em casa, quer fora de
casa.

Neste sentido, dentre a variabilidade que o processo de escolarizacdo implica, até chegar
ao ensino superior, raras sao as oportunidades em que um aluno lida de perto com a LH.
Ademais, ao ndo adquirir a instrucdo formal necessaria, esse aluno perde também diversas
oportunidades de comunicar nessa lingua nativa. Com efeito, o inglés acaba por se concrecionar
como lingua dominante e torna-se doravante lingua de alfabetizacdo e lingua de socializagéo.
A perder sai a LH, que é relegada para segundo plano, a saber no contexto familiar, o que,
como ja vimos antes, ndo consagra muitas oportunidades de execucdo e muito menos de
conservacao.

Apesar de ainda ndo serem muitas, temos algumas escolas do ensino publico, incluindo
ao nivel do ensino superior, a incluir nos seus curriculos o estudo da LH como LE, e a
possibilidade deste tipo de aluno se escolarizar e receber instru¢do formal nas LH. No caso em
particular dos Estados, mais em concreto das regiGes da Costa Leste, incluindo também a
Califérnia, essa realidade tem mudado, embora haja ainda muito a fazer nesse sentido.

Cabe, aqui, a proposito, notar o que Donaldo de Macedos verifica, que, a seu modo, expde
esta situacao da seguinte forma, corroborando que “a titulo de exemplo, um professor bilingue
[inglés-espanhol] numa escola de Boston pode ser despedido se ensinar os seus alunos
recorrendo ao espanhol, enquanto, ao fundo do corredor, um professor de espanhol enquanto
LE, é recompensado por ensinar exclusivamente em espanhol os seus alunos falantes do inglés.
(Macedo, 2006: 13).

Apesar dos condicionalismos impostos, parece-nos, em primeira instancia, oportuno
partilhar a perspetiva de Sara Beaudrie e Cynthia Ducar no que se refere ao panorama de
politica de lingua, por sinal muito incoerente para estas pesquisadoras, ao que elas imputam
que “por um lado as linguas étnicas sdo vistas como problema, e por outro as linguas
estrangeiras sdo tratadas como recursos™® (Richard Ruiz apud Beaudrie & Ducar, 2005: 3).
Ora, perante tal incongruéncia entre o ensino-aprendizagem das LH ¢ das LE, rematam: “os
alunos de LE continuam a ser privilegiados no que respeita aos [alunos] de LH”7 (id.: 2).

Neste sentido, e em segunda instancia, constatamos um paralelo entre o que Beaudrie &
Ducar (2005) afirmam o que ¢ assegurado por Lourdes Ortega, quando garante que “o ensino

4 Vide Kondo-Brown (2005); Cummins (2005); Lo-Phillip (2010); Correa (2011).

5 Donaldo Macedo é atualmente professor jubilado (Professor Emeritus and Distinguished Professor of Liberal
Arts and Education at the University of Massachusetts Boston, USA).

6 Traducéo nossa.
7 Traducdo nossa.
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de linguas estrangeiras esta estruturado de forma a espelhar a crenca social dominante [e] de
que as linguas estrangeiras sdo um recurso disponivel somente para os falantes monolinguess.
Por ultimo, importa refletir no papel da escola e dos professores, tdo lapidar no flanco
pedagogico e psicolinguistico. A realidade vivida nas escolas deprecia amilde o
reconhecimento e legitimacdo do ensino das LH, colocando-o numa posicdo periférica,
acessoOria e até marginal:

Embora posicionados a margem do sistema de ensino geral [...apesar de] na provincia
de Ontéario, o Programa de Lingua de Heranca ter sido gerado em 1977, de maneira a
oferecer aulas nas linguas e culturas de heranca as criancas de linguas minoritérias, o
objetivo [é o] de promover a autoestima e um conhecimento mais amplo dos respetivos
patriménios culturais. (Feuerverger, 1997:39).

Esta é uma das vérias declaragdes de Grace Feuerverger® retiradas do estudo elaborado
por ela mesma, que tem por base a recolha de entrevistas e questionarios a professores de LH.
Para Feurverger, o simples facto deste sistema ndo estar integrado no curriculo, confirma,
portanto, o carater marginal do programa, o que leva também a etiquetar de acessorio o corpo
docente de professores de LH, incluindo as suas aulas, que se tornam uma espécie de sessdes
suplementares.

Ou, dito de um outro modo, uma “condi¢do de quase todos os professores de LH [...]
vagueiam pela paisagem educativa nesta existéncia nomada [e] que reflete a relutancia da
sociedade dominante de fazer valer o conceito de universalidade pela experiéncia das
minorias”, remata (id.: 41).

Por nos parecer bastante apropriado, e assaz oportuno, recordemos alguns dos
comentarios que muitos desses professores fizeram nas suas entrevistas (Feuerverger, 1997:
46-49), onde se percebe um cenéario bastante problematico e que se faz sentir nos relatos destes
educadores, a0 mesmo tempo que tais depoimentos nos ajudam a abrir caminhos para novos
modos de pensar este problema:

Teoricamente, temos a oportunidade de trabalhar em conjunto. Mas isso ndo acontece téo
regularmente como desejaria. Também é muito dificil porque ndo temos a nossa propria
sala de aula, por isso andamos o dia inteiro a vaguear por toda a escola. Temos de
transportar 0s Nnossos materiais e ndo conseguimos organizar a sala de aula com alguma
antecedéncia. Temos de nos adaptar ao que ja existe. Esse é o problema pelo qual ficamos
limitados aquilo que podemos fazer. Tem de se improvisar. Mas, um aspeto positivo de
estar integrado no horario regular da escola € que marca a diferenca, pois somos, em
principio, e pelo menos, mais aceites pelos outros membros do corpo docente e pelos
alunos. Professor de Portugués Lingua de Heranca

Ensinar para mim é uma vocacgdo. Sempre quis marcar a diferenca na vida dos meus
alunos. Dar-lhes motivo de orgulho naquilo que sdo e de onde vém, e de que a sua lingua
é importante e vale a pena. Mas eu observo que, se o diretor de turma e o professor de
LE nédo sentem 0 mesmo, os alunos ficam confusos. Temos de encontrar formas de nos
juntar para beneficio dos alunos. Como professor de LH, ndo sou levado muito a sério e
isso incomoda-me bastante. Professor de Chinés Lingua de Heranga

Os professores de LH n&o ensinam apenas a lingua, ¢ muito mais do que isso. E a
compreensdo intercultural. Professor de Hebraico Lingua de Heranga

8 Lourdes Ortega (1991) apud Beaudrie & Ducar (2005: 2). Tradugéo nossa. Cf. Ortega (1999).

9 Centro de Formacdo de Professores e Desenvolvimento do Ensino Secundéario, da Universidade de Toronto,
Canada.
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Como professor de heranca, ndo sinto a devida importancia na escola. Pelo contrario,
muitas vezes sinto que sou posto a parte de todas as atividades profissionais. Eles
simplesmente ndo se apercebem, na maior parte do tempo, que eu existo, apesar de eu
estar na escola até ao fim das aulas. E dificil levar o meu trabalho a sério neste tipo de
atmosfera. Professor de Punjabi Lingua de Heranca

Temos tanto a aprender uns dos outros, mas os professores ditos regulares dessas turmas
veem-nos como sobejos. Eles ndo compreendem que nds sabemos muito sobre esses
alunos e que poderiamos ajudar nas suas aulas. Podemos explicar a cultura da qual sdo
originarios e como reagem da maneira que reagem. E uma questio de respeito pela
diversidade e por cada crianca. E por ndés, professores. Professor de Grego Lingua de
Heranca

Precisamos de ensinar a comunidade dominante que o ensino das LH é bom para todos
nos (Ndo apenas um programa compensatorio para 0s emigrantes), e que é crucial para
uma autoestima e formacéo de identidade positivas. Efetivamente, temos de trazer o
ensino multicultural para o curriculo, porque iria beneficiar toda a gente. Professor de
Chinés Lingua de Heranga

O ensino das LH nédo tem a ver s6 com estes alunos emigrantes que precisam de ajuda
extra. Representa 0 que deveria ser ensinado nas salas de aula. Tem a ver com a
compreensdo das outras culturas. E, assim, podemos aprender a ver o mundo de outra
maneira. Professor de Ucraniano Lingua de Heranca

Uma pessoa torna-se num individuo mais interessante quando € exposto a mais culturas.
E que melhor maneira de o fazer que aprendé-lo na escola. Professor de Bengali Lingua
de Heranca

Com estas vozes tdo pouco ouvidas, podemos assim aferir—e rematar—que 0S
professores discorrem surdamente pelas margens deste complexo sistema, em particular, em
contexto ensino- aprendizagem das LH e do PLH. Apesar de hoje sabermos que estas vozes ja
tém outro retorno, ha ainda muito a fazer no sentido de fomentar a valorizacdo destes pilares.
Ainda sao muitos os “brados” de docentes que advogam por um ensino mais inclusivo “destas
linguas”, mais justo e legitimador de conceitos e direitos inseparaveis da interculturalidade e
transnacionalidade, bem como pelo respeito pela diversidade cultural e linguistica que é o
alicerce na constituicdo de uma identidade sélida para estes aprendentes, e para toda uma
nacaolo,

NOTAS CONCLUSIVAS

Muito embora—por razbes de espaco—ndo possamos desenvolver outros tépicos
relativos ao tema em questdo, que apenas se circunscreve a um territorio especifico dos Estados
Unidos, com o objetivo de apresentarmos as primeiras consideracdes finais da presente anélise,
cujo tema versa sobre o portugués como LH e seus respetivos (des)entendimentos, faremos,

10 Apesar de mais vinte anos terem passado quando isto foi proferido, e de alguma coisa ja ter mudado, atentemos
na pertinente observacdo de Jamie B. Draper & June H. Hicks: «While there appears to be a widespread
recognition that heritage language learners are different from the traditional foreign language student, the
challenges involved in meeting their needs are also widely recognized. Instruction must serve an extraordinary
diverse group of students, even in programs specifically designed to meet their needs; instructional materials,
while improving, are still not as readily available as their more traditional counterparts; teacher preparation
remains an enigma; administrative support is unpredictable; assessment is an open question; and a strong research
base is lacking. In “Where We've been; What We've Learned» (Webb & Miller, 2000: 20).

52



NEMITYRA, Revista Multilingiie de Lengua, Sociedad y Educacion Vol. 5, Nim. 3 — DICIEMBRE 2023

em registo conclusivo, uma retomada do caminho analitico-reflexivo que até aqui foi
desenvolvido.

Esse espesso legado, de herdar uma lingua e mais tarde adicionar (aprender) outro
idioma, conhecido como L2 ou lingua de aquisicdo, no caso em concreto o inglés, é
imprescindivel ter em conta a importancia do conceito conhecimento/aceitagdo do Eu-Outro
em coexisténcia multicultural, um elo basilar no contexto ensino-aprendizagem de linguas
segundas, ou estrangeiras, em particular de linguas de heranca.

Acresce que o estudante deve compreender como ocorre 0 processo de estudo da lingua
e desmistificar a dificuldade de estabelecer um vinculo entre a lingua e o seu ambiente escolar
e a comunidade da qual faz parte, porque o espaco escola, em Ultima instancia, torna-se uma
espécie de mediador da identidade social destes estudantes, ou seja, um legado a ser apreciado,
e ndo marginalizado, j& que este faz parte integrante do conhecimento que preserva a sua cultura
e lingua materna, herdada dos seus ancestrais.

Das inumeras mensagens que poderiam ser nomeadas nesta analise, consideremos acima
de tudo focar no desenvolvimento das aptiddes do portugués como lingua de herancga nestes
aprendentes, ndo por sabermos que esse conhecimento atraird beneficios profissionais futuros,
mas ainda pelo facto de acreditarmos que um bilingue terd muitos outros beneficios a nivel
cognitivo. Ademais, na conjuntura da qual as linguas de heranca fazem parte, ser capaz de
comunicar nessa “outra” lingua amplia e capitaliza o pertencimento familiar e patriménio
cultural do individuo. Por fim, ter em posse uma lingua e cultura de heranca, € também
estabelecer relacBes mais efetivas (e afetivas), quer com os seus familiares préximos quer com
outros mais distantes.
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RESUMO

O ensino das linguas estrangeiras, em constante inovag&o, priorizou dois campos: 0 conhecimento do seu sistema
gramatical, as regras e standard literarios e culturais da dita lingua; o do ensino da lingua como veiculo para outros
campos do conhecimento. A questdo que hoje surge é a da decisdo sobre 0 peso que se atribui a cada um deles.
Ponderando bem o assunto, pode deduzir-se — ou induzir-se — que a competéncia ndo se resume a gramaticalidade,
dado que, além do conhecimento da gramatica e do vocabulario da lingua, nela estd emoldurado o conhecimento
das regras socioculturais que regem o comportamento verbal e, ipso facto, um conhecimento intuitivo do uso da
lingua em situag¢Oes concretas. Embora surjam diferencas nos modos, ou nos processos, concluimos que a lingua
ndo deve ser estudada formalmente, mas sim assimilar-se, priorizar a competéncia comunicativa: significa ter
competéncia para — mediante ela — comunicar, pois, isto é, certamente, o objetivo final do estudo de um novo
idioma. Continuando a nossa dissertacdo, analisamos e opinamos sobre a gramaética e o ensino da linguagem, e
comparamos tipos de gramaticas, e como e devem usar-se, analisando — novidade — a gramatica reflexiva. Nos
altimos anos, foram muitos os modelos tedricos, como o estruturalismo, o gerativismo, a pragmatica, a linguistica
textual, a andlise da conversacéo, a andlise do discurso e outras propostas menos conhecidas e convincentes.

Palavras-chave: gramatica(s); linguistica aplicada; ensino-aprendizagem; inovacéo educativa.

RESUMEN

La ensefianza de las lenguas extranjeras, en constante innovacion, ha priorizado dos campos: el conocimiento de
su sistema gramatical, las reglas y estandares literarios y culturales de dicha lengua; o la ensefianza de la lengua
como vehiculo de cara a otros campos del conocimiento. La cuestion que hoy se plantea es el de la decisién sobre
el peso que se atribuye a cada uno de ellos. Ponderando bien el asunto, puede deducirse — ¢0 inducirse? — que la
competencia no se resume a la gramaticalidad, dado que, ademéas del conocimiento de la gramatica y el
vocabulario de la lengua, en ella se enmarca el conocimiento de las reglas socioculturales que rigen el
comportamiento verbal e, ipso facto, un conocimiento intuitivo del uso de la lengua en situaciones concretas.
Aunque surjan divergencias en los modos, o en los procesos, concluimos que la lengua no debe estudiarse
formalmente, sino asimilarse, priorizar la competencia comunicativa: significa tener competencia para — mediante
ella — comunicarse, pues esto es, ciertamente, el objetivo final del estudio de un nuevo idioma. Continuando con
nuestra disertacion, analizamos y opinamos sobre la gramatica y la ensefianza del lenguaje, y comparamos tipos
de graméticas y cdmo pueden y deben usarse, analizando — novedad — la gramatica reflexiva. En los tltimos afios
ha habido muchos modelos tedricos, como el estructuralismo, el generativismo, la pragmaética, la linguistica
textual, el andlisis de conversacidn, el andlisis del discurso y otras propuestas menos conocidas y convincentes.

Palabras clave: gramatica(s); linglistica aplicada; ensefianza-aprendizaje; innovacion educativa.
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GRAMATICA(S)

Hodiernamente, o conhecimento interiorizado que o falante tem dos recursos gramaticais
da lingua e a capacidade para os compreender e utilizar é designado por competéncia
gramatical.

Segundo o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas, dentro da
competéncia gramatical, inserem-se os dominios da morfologia e da sintaxe. O primeiro trata
das partes do discurso (substantivos, adjetivos, verbos, pronomes, determinantes, advérbios,
preposicdes, conjuncdes e interjeicdes) e da formacdo das palavras; o segundo é a parte da
gramaética que traca as regras de disposicdo das palavras nas frases, ou seja, a forma como elas
se combinam para formar as proposicées, indo até ao encadeamento das frases umas nas outras.

Scrivener (2011, p.227) afirma que a gramatica tem a ver com os padrdes generalizados
da lingua e a capacidade para construir novos sintagmas e frases a partir de combinacdes de
palavras e de regras gramaticais. Por sua vez, Lock (1995, p.4) revela que a gramatica inclui
dois aspetos: a organizacdo das palavras entre si; e a estrutura interna das palavras. O primeiro
aspeto refere-se a sintaxe; o segundo, que se ocupa da formacdo das palavras, alude a
morfologia. Para Cassany, Luna e Sanz (2002, p.308), a competéncia gramatical ndo consiste
tanto nos conhecimentos tedricos sobre as unidades linguisticas e as regras de funcionamento,
mas na aplicacdo préatica destes conhecimentos, nas capacidades de compreenséo e expressao,
seja, a gramatica ndo é sé o conjunto de regras do jogo linguistico, mas também os “truques e
a pratica para saber jogar”.

Assim, é possivel encarar a questdo do conhecimento gramatical, focalizando tanto o
conhecimento em si, de que cada falante dispde, quanto a competéncia que o falante pode
desenvolver para produzir discursos variados a partir do conhecimento interiorizado da
gramatica, donde ensina-la é muito mais do que explicar regras e padrdes linguisticos, com
vista a levar a uma aquisicdo das mesmas, isto €, a conseguir que o aluno as agregue ao seu
conhecimento gramatical prévio.

A didética pretende — exige, até — que os docentes se detenham em aspetos discursivos e
pragmaticos, sobretudo apds o surgimento do conceito de competéncia comunicativa, 0 que
vem trazer a colacdo questdes varias, equacionadas, sobretudo, quando estd em causa a
gramaética de uma L2 ou LE, entre elas:

e -0 contexto em que a lingua € apresentada, que deve ser um contexto comunicativo e
relevante para os alunos;

e - a escolha da estrutura gramatical alvo, que deve ir ao encontro dos objetivos
comunicativos dos estudantes;

e - aselecdo de atividades de pratica que promovam a relevancia dos itens linguisticos
e da linguistica;

e - 0 cuidado para que os alunos, sobretudo os mais jovens, ndo sejam excessivamente
expostos a metalinguagem (terminologia linguistica); e

e -aescolha por uma abordagem gramatical que seja tdo interessante e intrinsecamente
motivadora quanto possivel.

A aprendizagem da gramatica de uma L2 devera passar, inicialmente, por uma descri¢éo
e uma fase de pratica, a fim de o aluno interiorizar aspetos relevantes que Ihe facultem, depois,
usar adequadamente a lingua alvo e refletir sobre a mesma: ndo se aprende gramatica pela
gramatica, ja que o intuito é adquirir maior competéncia gramatical, com vista a utilizacéo
adequada da lingua; o ensino da gramatica visa o aperfeicoamento da utilizagéo da lingua; uma
melhor e mais facil comunicagdo, um conhecimento crescente; e uma mais harmoniosa
inser¢do no mundo.
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Propbe-se, assim, que o aprendente, em concertacdo com a capacidade linguistica,
desenvolva a sua competéncia comunicativa, numa Lingua segunda, pois a lingua é concebida
em termos de desempenho e comportamento adequados, treinados em atividades diversas, com
um propdsito social, nas quais lingua e cultura sdo indissociaveis.

Portanto, os professores precisam de lancar mdo de uma gramaética reflexiva, isto é, de
uma gramatica que ajude o aluno a usar a lingua com mais eficacia e adequacdo, muito mais
do que o simples estimular de aulas de gramatica enquanto pura aprendizagem de categorias e
tipos de unidades em diferentes niveis, e a metalinguagem de analise dos mesmos. O ensino da
regra pela regra, isto é, fracionado, ndo proporciona condi¢fes aos estudantes para fortalecerem
a sua capacidade linguistica e se tornarem competentes na lingua alvo. Para produzir efeito, a
gramatica tem de ser contextualizada; mais, possuir significado para os aprendentes; caso
contrério, torna-se ineficiente, pois o aluno ndo consegue aplicar o seu conhecimento
gramatical em discursos préprios. Neste sentido, o papel do mestre torna-se imprescindivel: é
ele o detentor do conhecimento, é a ele que cabe escolher o momento em que se deve pér a
tonica no significado e o instante em que se deve fazer recorrer ao estudo da forma — o foco na
gramaética — para que os aprendentes atinjam o melhor desempenho possivel na lingua alvo.

Resumindo: em portugués como Lingua segunda ou Lingua estrangeira, o conhecimento
gramatical realiza-se em usos e, desse modo, é uma componente da competéncia de
comunicacdo: stricto sensu, a competéncia linguistica € tida como um sistema complexo de
regras que atuam em simultaneo, a Vvarios niveis, para determinar a organizacdo das formas
gramaticais que irdo preencher funcdes comunicativas, uma vez que a linguagem €, anote-se,
mais bem adquirida em situacgdes significativas.

N&o se deve esquecer que o objetivo da aula de lingua ndo é apenas adquirir um
conhecimento sobre a lingua alvo, ou um método de raciocinio sobre as linguas, mas, primeiro,
aprender a “falar como se fala” (Besse & Pourquier, 1984, p. 101).

Tudo isto, obviamente, com fortes reflexos na elaboragdo e interpretacdo dos manuais
escolares: o problema maior coloca-se na forma como se apresenta, como € utilizado e
integrado no processo ensino/aprendizagem da lingua.

Temperado o fervor utopico dos primeiros postulados comunicativos, fortemente
centrados na oralidade e no valor intrinseco da exposi¢do a lingua como catalisador da
aprendizagem, uma conspec¢do mais branda dos fundamentos da focalizacédo deu lugar a uma
reflexdo mais equilibrada. A corrente da atencdo a forma, que situa o foco nas possibilidades
pedagogicas da analise e manipulacdo do material linguistico em contexto de intercambios
comunicativos, permitiu situar o debate em coordenadas de maior entendimento, e pelos
resultados que a investigacdo aplicada vai perfilhando, mais adequadas a configuracéo de bases
pedagdgicas Uteis para os professores.

Nos caminhos dificeis de trilhar, encontramo-nos, atualmente, numa conjuntura de
revisdo e pesquisa de novas tendéncias, tentando descortinar bases cientificas sobre como
convencionar uma postura metodoldgica rigorosa e confiavel.

A linguistica aplicada, na vertente de aquisi¢do do que na realidade aqui mais interessa,
as linguas estrangeiras ou linguas segundas, tem vindo a realizar uma série de investigacoes,
conseguindo combinar os extremos supraditos huma ideia comum: o tratamento explicito da
gramaética que ajuda a aprendizagem na sua rota natural, que ndo modifica, contribuindo, em
menos tempo, significativamente para o seu progresso e prevenindo fossilizagGes que, de outro
modo, resultariam irreversiveis.
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QUE GRAMATICA ENSINAR/APRENDER?

Dado o elevado nimero de gramaticas em uso nas escolas, os autores de manuais optam
por seguir umas e outras, de preferéncia que siga as terminologias adotadas pelos ministérios
de educacéo do pais a que a lingua pertence.

No pressuposto de “Muchos libros de gramatica, una sola gramatica”, Llopis-Garcia R.
(et alii, 2012), pretendem encontrar caminhos seguros para 0 bom ensino da gramatica, uma
gramatica definida em termos de comunicacgdo. Trabalhando certos processos e o ensino da
cultura na aula, sem descurar as orientagdes do MCER, focam o seu estudo em tarefas,
comunicativas e orientadoras, da acéo a realizar.

N&o obstante, apesar das diversas bibliografias e os muitos estudos existentes, o estudioso
do ensino da gramética — e nos sentimo-lo fortemente — embrulha-se em davidas com
explicagcdes labirinticas de formas, de significados, contexto e expressdes, pragmatica,
semantica e sintaxe. Assim sendo, parece pertinente questionar aquilo que faz tdo inacessivel
e converte em quesito quente do mundo do ensino de lingua estrangeira, hodierno numa aula
comunicativa.

A principal dificuldade para integrar a gramatica num curriculo comunicativo néo sera,
possivelmente, o que distingue a “parte” comunicativa da “gramatical”, antes o questionamento
sobre que fatores que fazem uma gramatica mais ou menos apta para conseguir mecanizar o
significado que regula a lingua em uso; mais: saber que, das disponiveis no mercado, € a que
oferece mais, e mais bem apresentados, os fatores em causa.

N&o se descure, também, que numa integracdo efetiva da gramatica num curriculo
comunicativo se opta, geralmente, por uma visdo comunicativa dos elementos gramaticais. Ter-
se-a, ainda, em consideracdo o comportamento de tais elementos, sobretudo o significado
pragmatico e discursivo que apresentam na comunicacao.

Llopis-Garcia R. et alii (2012) dividem as gramaticas existentes em quatro grandes
grupos, com algumas doses de inovagdo: 1 — Gramatica formal (tradicional; prescritiva; e
descritiva). 2 — Gramatica significativa (discursiva; operativa; e cognitiva). 3 — Gramatica
didatica (o esteio para a forma; o esteio para o significado; e a navegacdo em ziguezague). 4-
Gramatica real (que parte da lingua é a gramatica; gramatica és tu; e a gramatica nao é digital,
é analdgica). A Ultima grande parte da gramatica de Llopis-Garcia R. et alii (2012) — “qué
gramatica aprender” — trata, com alguma profundidade, e compreende-se a razao, os temas que
constituem o eixo central de uma gramaética, realcando os tempos verbais, as oragdes e as
perifrases, que condicionam a boa aprendizagem da lingua. E certo, e importa realcé-lo, que ha
da parte destes gramaticistas um propésito firme de mudar o conceito atual de gramatica e o
foco metodoldgico no ensino/aprendizagem. E igualmente claro que uma coisa implica a outra.
Ha, contudo, que reconhecer que isto nem sempre assim foi ou €. Na verdade, em muitas
ocasides, 0s ensinantes tém-se visto encorajados a levar conceitos, ideias, e formas de trabalhar
diversas para as salas de aula, coisas que 0s deixaram com um certo amargo de boca,
desencantados com 0s seus procedimentos: a abordagem ao, ou o tratamento do, significado
das formas gramaticais parece ser, atualmente, a maneira mais inovadora e acertada de se
reflexionar sobre como se comunicar em termos linguisticos.

Aqui chegados, ha que, mais uma vez e noutra éptica, questionar o interesse, ou nao, e a
importancia do ensino-aprendizagem da gramatica, uma “discussdo” que parece nao ter fim,
ainda que seja por demais evidente que, sem ela, ndo ha lingua nem linguagem.

Conteste-se ou ndo, a verdade é que gramatica € parte integrante do estudo da linguagem:
participa na formacdao linguistica do individuo e, quapropter, ndo pode ficar a montante do
processo de ensino-aprendizagem. Neves (2001, pp. 17 e 18) destaca que 0 homem estrutura
0 seu pensamento em cadeias faladas. Codifica-as e decodifica-as, porque, independentemente

59



NEMITYRA, Revista Multilingiie de Lengua, Sociedad y Educacion Vol. 5, Nim. 3 — DICIEMBRE 2023

de alguém que anuncie isso, ele € senhor das regras que regem a combinacdo dos elementos
das cadeias que tem a faculdade de produzir. A partir dessa faculdade que Ihe dé a sua natureza,
0 homem cumpre a vocacao de animal politico, comunicando-se com voz articulada que produz
sentido e, assim, criando uma sociedade politica.

Uma outra das questdes probleméticas é entender de que gramética se fala quando a
perspetiva de exame € o tratamento escolar. Afinal, que "gramatica™ se tem trazido para dentro
das salas de aula, e que "gramatica" se ha de oferecer ao aluno, se necessariamente a
sistematizacdo tem de passar pela reflexdo? Antes de querer entender o que € a gramatica, fez-
se necessario lembrar que ndo existe uma Unica gramatica e que, talvez, um dos motivos da
grande dificuldade de se ensinar a reflexdo gramatical seja a escolha do tipo de gramatica. Na
verdade, duas questdes se levantam, e ja as vimos conceituadas por lopis-Garcia R. et alii
(2012):

- Que gramatica ensinar; e - que gramatica aprender. Vejamo-lo noutros entendimentos.

A medida que a procura da aprendizagem das linguas estrangeiras aumentava, comecou,
igualmente, o interesse académico e filoldgico para explicar certos aspetos linguisticos que, até
entdo, ndo tinham sido considerados. Se bem se conhece, até entdo a tradicao filoldgica quase
se limitara a observar, catalogar e explicar o funcionamento das linguas sob a perspetiva dos
falantes nativos. Por isso, quando houve necessidade de ensinar gente estrangeira, aplicaram-
se os critérios de descricdo da lingua-mée também as linguas estrangeiras: observou-se a
lingua; identificaram-se 0s usos, que se subdividiram em parcelas linguisticas para que se
estabeleceram regras gerais, e sinalizaram-se as exce¢des que, por um motivo ou outro,
divergiam nos usos em relacdo a regra geral, ou ndo se ajustavam, as regras definidas.

Presentemente, e de ha uns anos a esta parte, 0 panorama é outro: o ensino da LE (lingua
estrangeira) €, ndo sé uma profissdo, mas, outrossim, um vastissimo campo de estudo e de
investigacdo que reflete nas cada vez mais diferencias habilitacbes académicas: ha alunos em
quantidade; os professores ministram cursos diversos dentro da sua lingua e das estrangeiras;
hd um sem nimero de manuais de apoio e de outros recursos em papel e informaticos;
concluem-se mestrados e doutoramentos para além da simples, mas ja complexa licenciatura;
participa-se em encontros e congressos; intercambiam-se opinides em foros de debate; tudo
isto com o intuito de melhorar a capacidade professoral em lingua estrangeira.

N&o existe apenas uma gramatica. Significa isto que o ensinante-aprendente deveria saber
qual é a gramética que esta a usar nas suas aulas ou no conteudo especifico que esta a lecionar.
Por tal, € imprescindivel saber escolher a mais adequada para determinado momento do
processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, Travaglia (2009, p. 30) alerta que € conveniente ter sempre em mente que
ha varios tipos de gramatica, e que o trabalho com cada um desses tipos pode resultar em
atividades completamente distintas na sala de aula para o atendimento de objetivos bem
diversos.

N&o sdo conformes, todavia, os critérios de selecdo e divisdo dos diversos tipos de
gramatica.

H4, reafirmamos, uma certa dissemelhanca entre os estudiosos da lingua ao catalogarem
0s tipos de gramaticas existentes.

Entre as diferentes classificagcdes analisadas, pode optar-se pela sua catalogagcao em onze
tipos, divididos em quatro grupos:
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1 - O primeiro, formado pelas trés principais concec¢des de gramatica: normativa, descritiva e
internalizada.

- A gramatica descritiva estuda a lingua em cada uma de suas variedades. Prefere a forma
oral a forma escrita, diferenciacdo também explicitada por Bechara (2009, p. 52). E uma
disciplina cientifica que regista e descreve um sistema linguistico em todos o0s seus
aspetos (fonético-fonoldgico, morfossintatico e 1éxico). Cabe-lhe, assim, tdo somente
registar.

- Cabe a gramatica normativa, que ndo € uma disciplina com finalidade cientifica e sim
pedagdgica, elencar os factos recomendados como modelares da exemplaridade
idiomatica para serem utilizados em circunstancias especiais de convivio social.

- A gramética internalizada — ou competéncia linguistica internalizada do falante — é a
gramaética interiorizada que o falante utiliza, de forma natural, durante ou ao longo do
seu desenvolvimento. Por isso se diz que ndo existe gramatica fora da lingua; ou,
ninguém aprende uma lingua para depois aprender gramatica.

2 - O segundo grupo é formado pelas gramaticas implicita, explicita ou teorica e a reflexiva,
representando uma distingdo muito produtiva na questdo do ensino de gramatica.

A gramatica implicita, ou seja, a competéncia linguistica internalizada do falante, inclui,
inconscientizada, os varios niveis de organizacao e funcionamento da lingua.

No caso da gramatica explicita ou tedrica, 0 objetivo é estudar e aclarar a estrutura, a
constituicdo e o funcionamento da lingua, ou seja, explicitar e descrever a lingua e 0 seu
mecanismo, significando isto que todas as gramaticas normativas e descritivas sao
gramaéticas explicitas ou tedricas.

A gramatica reflexiva, ou gramatica em explicitacdo, representa, como o nome pretende
indicar, uma reflexdo sobre o que esta explicito na lingua, ou seja, observacdes sobre o
seu funcionamento de modo a poder entender o processo e interacdo das unidades e
regras, uma gramatica que parte das evidéncias linguisticas para tentar dizer como é a
gramatica implicita do falante, que, no fundo, é a gramaética da lingua.

3 — O terceiro grupo de gramaticas — contrastiva ou transferencial; geral e universal — possui
um carater sincronico, pois, nos trés tipos, o objetivo maximo é encontrar o que ha de comum
na gramatica do maior numero possivel de linguas e, assim, identificar o que ha de comum e
de incomum nelas.

Por gramaética contrastiva ou transferencial apreende-se ser aquela que descreve duas
linguas em simulténeo, apontando os contrastes dos seus padrfes, ou seja, 0S aspetos
funcionais em comum. A gramatica geral investiga o plano universal da linguagem e,
por isso, ndo tem como objeto uma lingua particular; ou, dito de outro modo, € aquela
que procura elaborar principios a que todas as linguas obedecem. O seu carater universal
mostra que € uma gramatica voltada para a observacdo do funcionamento do maior
numero possivel de gramaticas, seja formular certos principios aos quais todas as linguas
obedecem, e que fornecem a explicacdo profunda do emprego destas.

4 - O ultimo grupo, formado pelas gramaticas histérica e comparada, possui 0 cunho diacrénico
de investigacao, pois ambas investigam o processo histdrico da linguagem, ou seja, estudam
linguas histdricas. A gramatica historica é a que estuda a origem e a evolugdo de uma lingua,
acompanhando-Ilhe as fases, desde o seu aparecimento até ao momento atual.

A gramatica comparada € o estudo cotejavel de linguas pertencentes a um tronco ou
“familia" procedente de uma fonte comum primitiva, visando estabelecer os factos
manifestados pela relacdo de parentesco; ou, simplificando, analisa uma sequéncia de
fases evolutivas de varias linguas, procurando encontrar pontos comuns entre elas. Cada
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uma dessas gramaticas influencia o processo de ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa: algumas mudam de nome, é certo, mas o conceito € 0 mesmo; outras sdo
utilizadas, inconscientemente, pelos ensinantes-aprendentes, além de, muitas vezes, se
fundirem, ou moldarem, em varios dos aspetos. A verdade é que todas elas representam
a eterna busca de muitos estudiosos para explicar o fendomeno linguistico, e isso faz de
cada uma delas, ou do conjunto, um precioso recurso para se entender a linguagem.

A GRAMATICA REFLEXIVA: CONCEITUACAO E CONSIDERACOES

A gramética reflexiva — pelo menos o seu nome — ja faz parte dos planos de ensino de
varios ensinantes-aprendentes de lingua, ainda que nem todos a conhegam por este nome. Na
verdade, se uns a conhecem por esta designacao, outros chamam-lhe gramética do texto, de
reflexdo sobre a lingua ou, ainda, do estudo da lingua. Seja la como for o nome por que a
conhegcam, ndo ha duvida de que o seu uso/estudo deve fazer parte da educacdo linguistica de
qualquer aprendente.

O papel da escola, no que toca ao ensino da lingua, deve presumir que o aprendente é um
falante da lingua que precisa de aprender outras possibilidades de trato da sua prépria lingua
ou mesmo linguagem; tem o direito de saber o que ele ainda ndo conhece ou, pelo menos, ndo
interiorizou completamente.

Como afirma Possenti S. (1996, pp. 32 e 33), no dia em que as escolas se derem conta de
que estdo a ensinar aos alunos o que eles ja sabem, e que é em grande parte por isso que falta
tempo para ensinar o que eles ndo sabem, poderia ocorrer uma verdadeira revolugdo. Para
verificar o quanto ensinamos coisas que 0s alunos ja sabem, poderiamos fazer o seguinte teste:
ouvir o que os alunos do primeiro ano dizem nos recreios (ou durante as aulas) para verificar
se ja sabem ou ndo fazer frases completas, se ja dizem ou ndo periodos compostos, se eles
sabem brincar na “lingua do pé", se ja fazem perguntas, afirmacdes, negacdes e exclamacdes e
assim quase ao infinito. Sobrariam, entdo, apenas coisas inteligentes para fazer na aula, como
ler e escrever, discutir e reescrever, reler e reescrever mais, para escrever e ler de forma sempre
mais sofisticada, etc.

A gramatica reflexiva, tida como a gramatica em explicitacdo, surge da reflexdo com
base no conhecimento intuitivo dos mecanismos da lingua e é usada para o dominio consciente
de uma lingua que o aluno ja domina inconscientemente. Parte, portanto, de evidéncias
linguisticas, num processo de anélise critica do uso da lingua, devendo a reflexdo atuar,
também, para o dominio de uma lingua, ou seja, a gramatica reflexiva representa um trabalho
constituido por atividades que focalizam, essencialmente, os efeitos de sentido que os
elementos linguisticos podem produzir na interlocugdo, uma vez que, fundamentalmente, se
estd a querer desenvolver as capacidades de compreensdo e expressao: sera, assim, uma
reflexdo mais voltada para a seméantica e para a pragmatica e que questiona: o que significa;
em que situacao pode e/ou deve ser usado e com que fim, produzindo que efeito de sentido.

Os géneros textuais sdo caracterizados, ndo sO pelos interlocutores, por situacoes
comunicativas e por suportes de publicacdo, mas também por recursos linguisticos comuns.
Cada recurso tem uma funcdo determinadora, pois, como ja se disse, 0 discurso nao é vazio e
todos os operadores linguisticos colaboram para a produgdo de sentido desejada, portanto a
gramatica e parte integrante e determinante da intengcdo comunicativa.

Deduz-se, pois, que a metodologia da gramatica reflexiva consistird em perguntar quais
serdo as alternativas de recursos linguisticos a serem utilizados; comparar os efeitos de sentido
que podem produzir em dada situacdo de interacdo comunicativa; e comparar os efeitos de
sentido que um recurso, ou diferentes recursos, pode(m) produzir em diferentes situagdes de
interacdo comunicativa.
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Uma orientacdo basica para a elaboracao de atividades de gramatica reflexiva podera ser
a de comparar sempre as instrucbes de sentido contidas em recursos alternativos
disponibilizados ao utilizador/praticante da lingua para que ele possa escolher, ao
constituir/construir o seu texto, em dada situacdo de interagdo comunicativa, para a consecucao
de uma dada intencdo comunicativa: 0 emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados
(orais e escritos) concretos e unicos, proferidos pelos integrantes deste ou daquele campo da
atividade humana.

Os enunciados produzidos refletem as condicdes especificas e as finalidades de cada um
dos referidos campos, ndo so pelo seu contetdo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja,
pela selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo,
pela sua constru¢do composicional. Por isso se diz que 0s argumentos com que joga nao tém
de ser légicos, bastando-lhe serem razoaveis. Desta forma, para um texto ser qualificado, ou
equacionado, como argumentativo, torna-se necessaria a predominancia da disposi¢do l6gica
de indicios, suposicoes, deducdes e opinides que busquem respaldar uma verdade potencial,
seja um conjunto de sequéncias argumentativas que, como se tem vindo a evidenciar,
comportem enunciados que apresentem uma critica sobre determinado assunto.

A sua base é a contraposicdo de enunciados e a sustentacdo por operadores
argumentativos, isto é, palavras que tém a funcdo de opor um enunciado, cujo operador
argumentativo mais caracteristico seja a conjuncdo. Na sequéncia argumentativa, as marcas
linguisticas sdo caracterizadas pelos conectores ldgicos (causa, implicacdo, justificacéo,
comparacdo, explicacdo, condicéo, etc.); operadores argumentativos (que indicam a orientacao
argumentativa); da mesma forma que a explicativa, ha marcas de impessoalidade e de
construcdes passivas; verbos modais (poder e dever), declarativos (achar, considerar) e
dicendis para citagdes que permitem expressar as opinides do locutor (possam, embora, ndo
estar presentes, mas tdo somente implicitos e serem recuperaveis através da inferéncia);
presenca de modalizagéo introduzida por construcdes verbais cuja preferéncia remete para 0s
tempos do passado, para referir todo o tipo de dados factuais terminados e, como é dbvio, o
presente, o tempo do irrefutdvel, da fiabilidade, generalizador, se necessario; uso de
vocabulario mais abstrato, avaliativo — logo, axioldgico —, pois o locutor inscreve-se
explicitamente no texto, deixando nele marcas profundas da sua presenca, do seu ponto de vista
(terror, brutais, hediondo, carater, etc.); os atos ilocutorios preferencialmente usados neste tipo
de sequéncia sdo o assertivo e o interrogativo.

Generalizando embora, sdo estes 0s tragcos gerais que se podem indicar para,
resumidamente, realcar o papel das sequéncias literarias na fala e na escrita. Embora se aluda
pouco a gramatica reflexiva — nem todos a conhecem por esse nome —, ela ja faz parte dos
planos de ensino de diversos docentes e estudantes de Lingua. De facto, ainda que uns a
conhegam por essa denominagéo, outros denominam-na como gramatica do texto, de reflexao
sobre a lingua ou, mesmo, de estudo da lingua. Seja qual for o nome pela qual se conhece, ndo
ha davida de que o seu uso deve fazer parte da educacéo linguistica de qualquer aprendente.

REFERENCIAS

Bechara E. (2009). Moderna Gramaética Portuguesa. 372 Ed. Rio de Janeiro: Lucerna.
Besse, H., Porquier, R. (1984). Grammaire et didactique des langues. Paris : Hatier-Credif.
Cassany, D., Luna, M. y Sanz, G. (1994). Ensefiar lengua. Barcelona, Espafia: Grao.

Gardner, R. C. (2020). Attitudes and Motivations in Second Language Learning. In: E. Fernandes, A
Lingua Portuguesa em Contexto Internacional. Um guia para Professores. Roosevelt: Boavista
Press.

63



NEMITYRA, Revista Multilingiie de Lengua, Sociedad y Educacion Vol. 5, Nim. 3 — DICIEMBRE 2023

Llopis-Garcia, R., Real Espinosa, J. M., Ruiz Campillo, J. P. (2012). Qué Gramatica Ensefar, Qué
Gramatica Aprender. Madrid: Editorial Edinumen.

Lock, G. (1995). Functional English Grammar: An Introduction for Second Language Teachers.
Cambridge: University Press.

Neves, M. H. M. (2001). A gramética funcional. Sdo Paulo: Martins Fontes.
Possenti, S. (1996). Por que (ndo) ensinar gramatica na escola. Campinas: Mercado de Letras.
Scrivener, J. (2011). Learning Teaching. Oxford: Macmillan Education.

Travaglia, L. C. (2009). Gramética e intera¢do: uma proposta para o ensino de graméatica no 1.°e 2.°
graus. (8° ed). S&o Paulo: Cortez.

64



NEMITYRA, Vol. 5, NGm. 3 — DICIEMBRE 2023 ISSN (en linea): 2707-1642
Revista Multilinglie de Lengua, Sociedad y Educacién ISSN (impreso): 2707-1634

Tipo: Articulo original - Seccion: Portugués como Lingua Estrangeira (Dosier)

Competencia léxica en los libros de texto
para la enseiianza del Portugués
como Lengua Extranjera

Lexical competence in textbooks for
teaching Portuguese as a foreign language

Estela Mary Peralta

Instituto Superior de Lenguas, Facultad de Filosofia,
Universidad Nacional de Asuncién, Paraguay
https://orcid.org/0000-0002-9108-0514

e-mail: estmary@gmail.com

Gustavo Adrian Benitez Ortiz

Instituto Superior de Lenguas, Facultad de Filosofia,
Universidad Nacional de Asuncién, Paraguay
https://orcid.org/0009-0003-9891-0829

e-mail: phoenix 007 1@hotmail.com

Francisca Isidora Ortiz de Benitez
Instituto Superior de Lenguas, Facultad de Filosofia,
Universidad Nacional de Asuncién, Paraguay
https://orcid.org/0009-0005-8659-5723

e-mail: franciscaortizg@hotmail.com

Recibido: 13/9/2023
Aprobado: 17/11/2023

RESUMEN

El objeto de este trabajo ha sido describir de qué manera se aborda la ensefianza del 1éxico en los libros de texto
utilizados en dos instituciones de ensefianza del portugués como lengua extranjera en la ciudad de Asuncidn,
siguiendo la perspectiva de la ensefianza de lenguas extranjeras y la lexicologia. Se trata de una pesquisa
cualitativa, descriptiva y documental. El andlisis se efectud por medio una lista de verificacion a fin de identificar
el enfoque de ensefianza, la tipologia de textos, unidades léxicas abordadas, actividades y estrategias planteadas,
entre otras. Los resultados evidencian que los libros de texto plantean la ensefianza del 1éxico de manera
secundaria. Aunque las propuestas se ajustan al enfoque comunicativo, las actividades y estrategias corresponden
mayormente a la comprensién y en menor medida a la retencién y ampliacion, cuyos ejercicios corresponden al
enfoque tradicional, completamientos y sustituciones. Asimismo, se entrevé poco uso del diccionario. Es
tangencial, que los docentes en formacion, asi como los expertos tengan en cuenta las propuestas de ensefianza
del Iéxico de una lengua extranjera y estén al corriente que un libro de texto es un elemento auxiliar de la practica
pedagdgica, pero este debe evaluarse reflexivamente y a raiz de ello plantear actividades complementarias y, por
consiguiente, brindar una ensefianza de calidad.
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DOI: https://doi.org/10.47133/NEMITYRA20232d12-3A7 BIBLID: 2707-1642, 5, 3, pp. 65-71



https://doi.org/10.47133/NEMITYRA20232d12-3A7
https://orcid.org/0000-0002-9108-0514
mailto:phoenix_007_1@hotmail.com
mailto:franciscaortizg@hotmail.com

NEMITYRA, Revista Multilingiie de Lengua, Sociedad y Educacion Vol. 5, Nim. 3 — DICIEMBRE 2023

ABSTRACT

The objective of this work has been to describe how lexical teaching is addressed in the textbooks used in
Portuguese as a foreign language teaching institutions in the city of Asuncion, following the perspective of the
teaching of foreign languages and their lexicology. This is a qualitative, descriptive, and documentary research.
The analysis made using a checklist to identify the teaching approach, the typology of texts, lexical units covered,
planned activities and strategies, among others. The results show that textbooks can teach lexicon in a secondary
way. Although the proposals adjust to the communicative approach, the activities and strategies correspond mostly
to understanding and to a lesser extent to retention and expansion, whose exercises correspond to the traditional
approach, completions, and replacements. Likewise, we see little use of the dictionary. It is tangential that teachers
in training, as well as experts, must consider the proposals for teaching the lexicon of a foreign language, and it
is also true that a textbook is an auxiliary element of pedagogical practice, but this must be evaluated. reflexively
and it is the basis for sowing complementary activities and, consequently, offering a feeling of quality.

Keywords: lexicon teaching; textbooks; Portuguese; foreign language.

INTRODUCCION

La ensefianza de una lengua extranjera entrafia que se realice con un enfoque pedagogico
propio. Los distintos métodos de ensefianza han aportado mdaltiples perspectivas para que la
practica docente sea efectiva. En ese sentido, el enfoque comunicativo ha sido el que mas ha
cobrado interés. El objeto de la ensefianza de una lengua es lograr que el aprendiz logre la
competencia comunicativa, que a su vez comprende otras competencias: la linglistica,
sociolinglistica, pragmatica (Consejo de Europa, 2001). La competencia linglistica retne
otras: la Iéxica, gramatical, seméntica, fonoldgica ortogréafica y ortoépica, las cuales se
correlaciona; no obstante, la competencia Iéxica es transversal a todas (Baralo, 2005), ya que
conocer una palabra supone conocer su fonética, significado, morfologia, su comportamiento
sintactico, asi como las relaciones semanticas, las colocaciones y sus restricciones de uso
(Barald, 2005), estos conocimientos estan inmersos en los distintos niveles y competencias.

A través del Iéxico, el aprendiz de una lengua interioriza de manera paulatina la lengua
y construye un conocimiento acerca de la comunidad, ademas le permite procesar las
informaciones, ejercer las diferentes funciones comunicativas y acceder al sistema conceptual
configurado por el lenguaje. EIl Iéxico ademas de permitir nominar el mundo fisico y cultural
facilita la comprension de este a través de conceptos linglisticos y no linguisticos creados por
los pueblos (Bidermam, 2001).

La ensefianza del léxico ha sido marginada en los métodos de ensefianza mas
tradicionales, en el enfoque estructuralista se limitaba a la lista de palabras o vocabulario
descontextualizados. Con el advenimiento de los métodos de corte comunicativo y de la
lingliistica aplicada descollaron nuevos enfoques y métodos de ensefianza del 1éxico.

Lahuerta y Pujol (2008) refieren que un estudiante de lengua extranjera posee un sistema
construido de su primera lengua. En cambio, el de la segunda se construye por niveles a medida
que aprende la lengua meta. Esto es primordial para la ensefianza del léxico, puesto las
relaciones que establece un aprendiz de nivel inicial corresponden al nivel fonético y
ortografico y en menor grado se dan en lo paradigmatico y sintagmatico. Lo cual obedeceria a
que en los niveles iniciales se tienda a la traduccion, porque el sistema es fragil y aun no se
puedan establecer asociaciones y relaciones semanticas. Tal es asi que, en estos niveles, la
comprension, retencion y produccion o utilizacion del vocabulario se apoya en la primera
lengua.

La ensefianza del léxico envuelve técnicas de presentacion del Iéxico, de retencién y de
ampliacion, la primera se puede realizar por medio de recursos audiovisuales, juegos,
parafraseo, definiciones, o a través de la propia lengua materna del estudiante por medio de
palabras contenidas en textos, ya sean reales o adaptados.
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En cuanto a las estrategias, estas pueden ser directas e indirectas. Las directas incluyen
las memoristicas, que permiten el almacenamiento y recuperacion de la informacion, a este
grupo pertenecen ejercicios de relaciones mentales, el uso de imagen y sonido que permiten
relacionar palabras por medio de e redes semanticas, identificar similitudes en la lengua
materna y la extranjera. Las estrategias cognitivas son las que posibilitan estructurar el input:
marcar, subrayar palabras, anotar palabras clave, deduccion de reglas, retroalimentar o
practicar la ortografia y pronunciacion, reconocer palabras y férmulas, utilizar diccionarios.
Corresponden a este grupo las estrategias compensatorias que sirven para solucionar
dificultades que surjan en situaciones comunicativas reales: estas pueden ser destinadas a la
recepcion: predecir el significado a través del tema, establecer inferencias, echar mano al
conocimiento previo y las estrategias de produccion: parafraseo, sinbnimos, anténimos,
sustitucion de términos especificos por genéricos, uso de frases hechas, entre otras (Cervero y
Pichardo, 2000).

Por otra parte, las estrategias indirectas son las metacognitivas, permiten que el estudiante
tenga cierto control de su aprendizaje; las afectivas que posibilitan regular y controlar las
emociones y las sociales que ayudan en el momento de la interaccion.

La comprension, retencion y la ampliacién del conocimiento de las unidades léxicas
adquiridas tienen que ver con el input. El estudiante de una lengua extranjera generalmente no
estd expuesto a un estimulo linguistico constante como lo hace el nativo. Motivo por el que
debe propiciarse esos espacios y la manera adecuada, si estos son apropiados la interpretacion
resulta sencilla, asi como la retencion. Respecto de la recuperacion o utilizacion de las unidades
Iéxicas retenidas, dependen del nivel de conocimiento y de la disponibilidad de estas, o sea,
que estén activadas en el lexicdn mental (Lahuerta y Pujol, 2009).

Por su parte, Durao (2015) entiende por lexicon mental, como el lugar donde las personas
almacenan el l1éxico que aprenden a lo largo de su vida. Alli, las palabras se interrelacionan con
otras para formar nuevas palabras y significados. El conocimiento Iéxico esta directamente
relacionado con el conocimiento que una persona tiene del mundo, a mayor conocimiento y
experiencia de una persona, mayor es su coleccion Iéxica. Para la autora, el conocimiento del
mundo no es estatico, sino que se modifica ante una nueva experiencia, lo que repercute una
persona, pues cambia el Iéxico y las relaciones de significado.

Duréo (2015) afirma que existen tres procesos por los se atraviesa para adquirir el Iéxico,
el primero un proceso que requiere un cierto esfuerzo por parte de la persona para comprender
el Iéxico, ya que esta debe ser capaz de reconocer el 1éxico, lo que resulta dificil en un primer
contacto, pero con el tiempo se llega al segundo proceso, el de retencién, que involucra saber
cuéles son los mas aspectos relevantes del 1éxico, y una vez superada esta etapa se arriba a la
produccidn, que no es mas que la utilizacion de los elementos aprendidos.

Actualmente, los recursos existentes para la ensefianza de una lengua extranjera son
profusos y se presentan en maltiples formatos y en las Ultimas décadas los recursos de caracter
digital se han afianzado. Uno de los mas habituales es el libro de texto o manual, los cuales,
segun Almeida Filho (1998) son programaciones de experiencias viables en una lengua meta
que se estructuran en unidades de trabajo. Es una herramienta disponible para el profesorado
que le permite planificar e implementar los distintos contenidos en las clases.

Para Souza Ferraz Diely & Borges Mota (2004), el rol del docente adquiere relevancia
en la seleccion del libro de texto ya que debe utilizar su experiencia pedagdgica para que pueda
evaluar criticamente el material con el que trabaja y, en consecuencia, personalizar su
ensefianza, adaptandolo a las necesidades del alumnado. La eleccion de un libro, segln
Richards (2012), se debe efectuar teniendo en cuenta la finalidad de tales recursos. Un libro
resulta ideal cuando se ajusta a las necesidades de una situacion determinada, es decir, si resulta
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facil aplicarlo y si pose un equilibrio de contenido gramaticales y las cuatro habilidades.
Empero, para los estudios léxicos, es conveniente que los libros de texto no sean la Gnica fuente
de material que se lleva al aula (Cavalcante, 2015).

Richards (2012) subraya que los autores de los libros de texto, por lo general, se
preocupan por elaborar y acercar un recurso innovador, creativo, atrayente y que motive al
docente a usarlo. Sin embargo, este habra de ajustarse a las necesidades del estudiantado, los
objetivos deben articularse con el programa del ensefianza-aprendizaje, ademas deben
proyectar los usos de la lengua que haran los aprendices con ella. Igualmente, deben contribuir
aemplear la lengua de manera efectiva de forma individual. Por otra parte, deberian considerar
las necesidades del alumnado, facilitar el aprendizaje sin imponer un método y deben tener un
objeto para apoyar el aprendizaje, puesto que es mediador entre la lengua meta y el estudiante
(Cunningsworth, 1995).

MATERIALES Y METODO

Este estudio es cualitativo, puesto que se pretende describir realidad tal cual como se
desarrolla en un contexto especifico. Asimismo, no se intenta formular generalizaciones, sino
describir conductas observables. EI corpus de andlisis se compone por libros de texto Viajando
ao Brasil y unidades didacticas utilizadas por docentes en el Centro de Estudios Brasilefios de
la ciudad de Asuncion. Se destaca la dificultad de acceder a los recursos utilizados en distintas
instituciones, pues son de uso restricto. Los materiales examinados en este trabajo fueron
cedidos para el efecto, bajo la condicion de que no sean distribuidos al publico. Ante cualquier
eventualidad, se opt6 por no incluir imagenes que ilustren los hallazgos.

El instrumento utilizado ha sido una guia de analisis elaborada para el efecto, a modo de
lista de verificacion o checklist, compuesta por siete items y cada uno subdivido con variables
especificas: a) enfoque utilizado; b) habilidades linglisticas; c¢) tipos de actividades; d)
procesos de adquisicion del l1éxico identificados; e) tipologia de textos; f) unidades Iéxicas; g)
estrategias utilizadas.

RESULTADOS

Las unidades LD1 estan disefiadas para ser utilizadas en grupos de tres unidades para
cada nivel dentro de los cursos de portugués impartidos por el Centro de Idiomas ILPOR. El
libro se denomina Viajando ao Brasil es una coleccion de tres libros, los dos primeros estan
dirigidos a los niveles basico e intermedio 1, constan de dos libros, un libro de texto y un
cuaderno de ejercicios. El tercer libro esta dirigido a estudiantes de niveles intermedio 2 al
avanzado 3. Los tres libros y los cuadernos de ejercicios estan divididos en doce unidades, que
se organizan segun diferentes &mbitos de actividad. Se identifica una unidad introductoria de
fonética, un apéndice gramatical, transcripcion de los audios utilizados en el libro y las fuentes
de todos los materiales que componen el libro. Las unidades estan disefiadas para que se utilicen
en grupos de tres unidades para cada nivel dentro de los cursos de portugués impartidos por el
Centro de Idiomas ILPOR, asi se dividen las unidades de la siguiente maneral: Unidades 4, 5,
6, Nivel Basico 2; Unidades 7, 8, 9, Nivel Basico 3y Unidades 10, 11, 12, Nivel Intermedio 1.

El segundo grupo de recursos examinados corresponde al Centro de Estudios Brasileiros
(CEB) de Asuncion. Son unidades didacticas elaboradas por docentes de manera individual o
colaborativa.

Los libros y unidades analizados estan impresos en color y en blanco y negro,
acompariando iméagenes ilustrativas y en determinados ejercicios, imagenes que se utilizan
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como referencia para poder realizarlos. Las explicaciones de las unidades son responsabilidad
del profesor, puesto que las explicaciones no son abundantes.

Los hallazgos se presentan de acuerdo con las variables estudiadas y se expone de forma
conjunta y general.

a) Enfoque adoptado

Los libros y recursos vistos plantean seguir un enfoque comunicativo pues apuntan al
desarrollo de la competencia comunicativa de los estudiantes. Las lecciones o unidades
de los textos parten de textos auténticos los cuales presentan el uso real de lengua.
Ademas, se advierten que estos pretenden cubrir las cuatro destrezas linguisticas: hablar,
leer, escuchar y escribir. Los textos se destinan a estudiantes que aprenderan la lengua es
un espacio formal: institutos de idiomas, estan direccionados para extranjeros, en este
caso hablantes del espafiol, jovenes y adultos.

b) Habilidades linguisticas abordadas en las unidades

Las unidades parten de textos, se intenta abordar las cuatro destrezas, pero la cobertura
de estas no se da en proporciones similares. Asi también, se comprueba que las
actividades escritas con mas recurrentes que las orales. Ademas, los contenidos
gramaticales ocupan un nimero elevado de paginas.

La comprension oral se plantea escribir la letra de una cancion con espacios en blanco
dentro de ella, los cuales deben ser llenados por los estudiantes luego de escuchar la
cancion en cuestién. También se propone el visionado de videos cortos y luego realizar
tareas sobre estos. Con respecto a la expresion oral, los ejercicios siguen la misma
secuencia: preguntas que el estudiante debe responder oralmente, también debates sobre
un tema concreto.

Otro método presente en las unidades del CEB son los ejercicios de dictado, ya sea de
palabras u oraciones completas. Los ejercicios de expresion escrita corresponden al
completamiento de lagunas y en algunos casos a la escritura de breves textos como
historietas, didlogos, cartas. En el libro Viajando ao Brasil, las propuestas de redacciones
son exiguas.

C) Tipos de actividades planteadas

En los recursos estudiados se ha identificado que se proponen diversas actividades para
el desarrollo de las habilidades linguisticas. Las que atafien al 1éxico mayormente son los
dialogos, ejercicios de completamiento, algunos casos contienen las palabras o frases que
serviran para el completado del ejercicio y en otros casos no se los afiade. Las actividades
corresponden mayormente a la comprension del texto, que se plantean en casi todos los
niveles, de manera iterativa: a partir de un texto se solicita al alumno que exprese una
opinidn o escriba un texto breve segun lo que haya podido entender acerca de este.

Con respecto a la retencién, no se encontraron actividades o ejercicios que cubran estas
actividades. En esta seccion podras encontrar diferentes tipos de ejercicios, entre los mas
comunes se encuentran responder preguntas, crear discursos cortos o en algunos casos
ejercicios como crear historias cortas de manera individual o cooperativa.

d) Procesos de adquisicion del Iéxico planteados

En cuanto a los procesos de adquisicion del 1éxico se subraya que se hallaron muestras
de los que atafien a la explicacion de palabras que aparecen en las lecciones, significado,
contextos de uso, etc. No implica necesariamente una definicion tipo diccionario. Por
otro lado, tampoco se constato los que de memorizacion.
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Se pudo verificar actividades afines a la incorporacion de nuevas palabras a los textos
con ejercicios muy variados en los que el alumno debe hacer uso de nuevos términos
aprendidos, crear didlogos, completar frases, entre otros.

e) Tipologia de textos

Los textos son los recursos mediante los cuales se aproxima al estudiante a la lengua
meta, estos cuanto mas auténticos seran mas significativos. Asimismo, estos contienen
el input o estimulo linglistico. Las unidades examinadas presentan comics, textos
narrativos, textos expositivos, didlogos. Los relatos aparecen en los textos que
corresponden a los niveles basicos, en los niveles intermedios se opta por los cémicos,
textos humoristicos, asi como los textos expositivos breves. Este tipo de textos se
encontraron en lecciones de nivel intermedio y avanzado, cubriendo temas no muy
complejos, aunque estan disefiados para estudiantes de nivel intermedio y avanzado.

f) Unidades Iéxicas presentadas

Las unidades Iéxicas planteadas varian de acuerdo con el objetivo de las lecciones. En
los ciclos basicos son mas frecuentes las nominales, seguidas de las verbales.
Mayormente Corresponden a unidades léxicas simples, pocas pertenecen a las unidades
fraseoldgicas. En tanto, las unidades verbales se tratan en todos los niveles que aumentan
gradualmente en dificultad.

9) Estrategias utilizadas

Las estrategias identificadas en las unidades vistas corresponden a las directas,
especificamente las cognitivas, que incumben al reconocimiento y uso de palabras o
frases, pero no se recomienda el uso del diccionario ni las unidades contienen glosarios
a modo de informacion adicional.

En los materiales del CEB se identifico la prevalencia de copia de términos de palabras
o frases que aparecen en textos orales. La segunda estrategia mas utilizada es el
completamiento de huecos o espacios con frases o palabras cuyos textos son creados para
el efecto. lgualmente, se advierten algunos ejercicios destinados a la produccion
mediante la reescritura de frases y textos, segun el tipo de redaccién de la tarea, en
algunos casos para crear otras oraciones con otros significados o utilizarlas en otros
contextos.

DISCUSION Y CONSIDERACIONES FINALES

El libro de texto como recurso didactico es Util para el proceso de ensefianza-aprendizaje,
no obstante, su seleccion y uso debe ajustarse a las necesidades del alumnado y del docente.
Como elemento de concrecion curricular habré de elaborarse con sumo cuidado en cuanto a la
informacidn, actividades y evaluaciones. La ensefianza del 1éxico no debe dejarse al azar,
puesto que es un componente transversal y cardinal del aprendizaje de una lengua. Por tanto,
su elaboracion demanda una planificacién y seleccion adecuada de los contenidos.

Los materiales examinados se programaron siguiendo un enfoque comunicativo, las
actividades parten de textos reales, apenas son adaptados o inventados. Las actividades de
desarrollo del Iéxico preeminentes son las de acercamiento, que se plantean desde la
compresion textual, especificamente la escrita. Se plantean exiguos ejercicios referidos a
retencion y a la produccién o ampliacion Iéxica.

Las actividades especificas para el abordaje del 1éxico se proponen de manera periférica.
Estas resultan mecénicas y someras, prevalecen los ejercicios convencionales:
completamiento, sustitucion, dictado. Ocasionalmente, se plantean ejercicios que supongan la
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ampliacion de los significados o la creacion de frase con sentidos disimiles. Se subraya que
algunas actividades se proponen de forma somera y descontextualizada.

En suma, los libros de texto y recursos didacticos auxilian las clases de lengua extranjera,
no obstante, estos son incompletos y como aseveraba Richards (2012), no siempre zanjan todas
las necesidades de los programas. Es tangencial la evaluacién por parte del docente en cuanto
a su contenido, organizacion y actualizacion. Teniendo en cuenta que son herramientas de
apoyo, es primordial identificar las faltas para poder ampliarlas y asi llevar a cabo una
ensefianza mas completa.

El abordaje del Iéxico se da manera superficial, distante de las teorias léxicas, por tanto,
el docente en formacidn, asi como los expertos deben estar formados al respecto para poder
crear actividades, proponer recursos eficientes y cubrir la demanda que supone la ensefianza
de una lengua extranjera.
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RESUMEN

La Revista Paraguaya de Sociologia es una de las publicaciones periédicas cientificas més longevas del Paraguay,
su primer nimero data del afio 1964. En méas de 50 afios de publicaciones, incluyo un interesante nimero de
articulos en el campo de la Lingtiistica, en especial sobre el bilingliismo en Paraguay. Por otro lado, en la bisqueda
de bibliografia especializada en este campo, se ha constatado la dispersion de articulos especializados en esta
especialidad, lo que dificulta el trabajo de recabar bibliografia nacional al respecto, ya que las ediciones mas
antiguas de esta revista no se encuentran aln digitalizadas, disponibles en la red internet. EIl presente trabajo
busca contribuir a paliar este problema. Ofreciendo al investigador/a una lista de articulos publicados en el campo
de la linglistica en una revista en particular, la Revista Paraguaya de Sociologia, considerando que es de las
publicaciones cientificas, en humanidades, mas antiguas ofreciendo la posibilidad de encontrar cantidad y
diversidad de trabajos en el campo de la Linguistica. El catdlogo se presenta en tres configuraciones: por afio de
la publicacion, por temética y finalmente por autores.

Palabras clave: linguistica; sociolinguistica; bilingiismo; guaranf; castellano paraguayo.

ABSTRACT

The Revista Paraguaya de Sociologia is one of the longest-running scientific journals in Paraguay, its first issue
dates to 1964. In more than 50 years of publications, it has included an interesting number of articles in the field
of Linguistics, especially on bilingualism in Paraguay. On the other hand, in the search for specialized
bibliography in this field, the dispersion of specialized articles in this field has been noted, which makes it difficult
to gather national bibliography on the subject, since the oldest editions of this journal are not yet digitized nor are
they available on the Internet. The present work seeks to contribute to alleviate this problem. It offers the
researcher a list of articles published in the field of linguistics in a particular journal, the Revista Paraguaya de
Sociologia, considering that it is one of the oldest scientific publications in the field of humanities, offering the
possibility of finding a large number and diversity of works in the field of linguistics. The catalog is presented in
three configurations: by year of publication, by subject and finally by authors.
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INTRODUCCION

La linglistica y sus diferentes &mbitos de estudio, es un campo con un desarrollo
académico disperso en el Paraguay. Si bien existen trabajos en esta tematica muy antiguos, no
existe una carrera académica y la documentacion especializada esta difusa en distintos centros
de estudios, bibliotecas publicas y privadas. Gran parte de la bibliografia especializada no se
encuentra disponible de manera completa y accesible en internet. Esto dificulta el trabajo de
investigacion en esta area, que por lo general implica un recorrido por estos centros de
investigacion y/o bibliotecas. La segunda dificultad es la falta de catalogos para orientar la
busqueda de bibliografia especializada, este déficit hace que el/la investigador/a tenga que
iniciar su exploraciéon bibliografica practicamente a ciegas, perdiendo mucho tiempo en
identificar referencias bibliograficas buscando articulos en revistas una a una y capitulos en
libros.

El presente trabajo busca contribuir a paliar este problema. Ofreciendo al investigador/a
una lista de articulos publicados en el campo de la lingistica en una revista en particular, la
Revista Paraguaya de Sociologia. En el ambito de la Linguistica, segun la clasificacion de
Marin (1998) se encuadra como texto de tipo informativo®.

La Revista Paraguaya de Sociologia, RPS, es una de las publicaciones periddicas sobre
humanidades mas longevas del Paraguay. Publicada por primera vez en el afio 1964. La Revista
abarca principalmente trabajos de sociologia, pero aborda una diversidad de tematicas, como
la ciencia politica, la antropologia, historia, economia y la linglistica.

Esto la convierte en un instrumento fundamental para conocer el desarrollo de las
ciencias sociales y/o humanisticas en el Paraguay. Simén (2011-2012) afirma sobre la Revista:

el CPES y la RPS, desde 1964, retomaron desde nuevas corrientes epistemolégicas la
tarea de pensar y repensar al Paraguay, a América Latina y al mundo, a partir de los
ricos antecedentes del pensamiento precedente, y asi abrieron las puertas, de la

casa, Yy las paginas, de la revista, para nuevas generaciones que también se
dedicaron a pensar y repensar, la realidad e incluso la misma practica socioldgica. (pag.
32)

Ese pensar y repensar la realidad paraguaya y latinoamericana incluyé estudios en el
campo de la linglistica y sociolinguistica, desde el primer nimero.

La RPS publica articulos de autores de varios paises, con temas que abordan
probleméticas del Paraguay, de la Region Latinoamericana 0 de un pais extranjero en
particular. Si bien existen otras publicaciones periddicas académicas en el pais, esta se destaca
por el amplio periodo de tiempo que abarca.

CRITERIOS PARA ELABORACION DEL CATALOGO
A continuacion, se presentan los criterios de inclusion de los articulos catalogados:

i. Periodo de tiempo seleccionado. Para la revision e identificacion de los articulos, se
tomo el periodo de publicaciones desde el afio 1964 al 2014, desde el nimero 1 al 143.
Si bien la revista sigue publicandose hasta el presente, se tomd este periodo porque
representa 50 afios de publicaciones.

ii. Criterios de exclusion. No existen criterios de exclusion de los articulos, se
consideran todos los articulos en las areas de estudio ya sean estos ensayos, reportes de
investigacion, analisis de publicaciones, conferencias o entrevistas.

iii. Tematicas abordadas. Al no haber criterios de exclusion, se incluyen todos los
articulos que aborden los diferentes campos de la Lingistica, tales como: Linguistica
en general, bilingliismo, sociolinguistica, castellano paraguayo, guarani, otras lenguas
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indigenas no guarani, lenguas indigenas en general, otras lenguas utilizadas en el
Paraguay, guarani y educacion, bilingtiismo y educacion, politica linguistica, linguistica
en otros paises.

El catalogo se presenta en tres clasificaciones y/o configuraciones:
i.  Por afo de publicacion dispuestos en decenios
ii. Portema del articulo segun afio
iii. Por autor/res en orden alfabético segun afio

Clasificacion de temas

Para identificar temas encarados en cada articulo, se procedio primero a trabajar en base
a un concepto de Lingistica, con el fin de estar seguros de gque estos temas sean ciertamente
de esta area del conocimiento humano. El concepto de linguistica utilizado en el presente
trabajo es el utilizado por Saussure (1999), “La materia de la lingliistica esta constituida en
primer lugar por todas las manifestaciones del lenguaje humano...”.

La clasificacion de los articulos segun tema se implement6 de acuerdo al siguiente orden:
- Bilingtiismo, Bilingiliismo en Paraguay
- Castellano Paraguayo, Castellano y educacion
- Guarani
- Educacion, Educacion bilingle
- Lenguas indigenas de América
- Linguistica, Linguistica en otros paises, Politica linglistica
- Otras lenguas utilizadas en el Paraguay
- Sociolinguistica

Estilo de referenciacion bibliografica

Se identifican dos estilos de referencia bibliografica especializadas en el ambito de la
linguistica, letras y humanidades. ElI Modern Language Association, MLA, creado
fundamentalmente para las humanidades, utilizado especialmente en el area de Lengua y
Literatura (Purdue University, 2023). Por otro lado, se encuentra el MHRA, Modern
Humanities Research Association, también disefiado para el &mbito de las humanidades, en
especial letras, linglistica, historia, etc.

En este trabajo se decidi6 utilizar el MHRA, 3era edicion. Considerando que tiene una
mayor amplitud de d&mbitos de las humanidades. El estilo sigue el siguiente esquema para
articulos de revistas:

Autor/a o autores, nombre y apellido, tal como aparece en el articulo. Titulo del articulo.

Titulo de la revista. Numero de la revista, volumen, afio o afios de la publicacion entre

paréntesis, pagina inicial y final (Richardson, 2013).

En este caso se excluye el nombre de la revista ya que todos los articulos son de la misma
publicacion.

Ejemplo: Rubén Bareiro Saguier, “Trayectoria y proyeccion de las lenguas amerindias”,
69, 24, (1987), 7-28.
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RESULTADOS

La linglistica y la sociolinguistica han sido temas importantes dentro del repertorio de
articulos de la RPS. En los 50 afios de publicaciones estudiadas, 143 nimeros, se identificaron
52 articulos en estos ambitos. Es significativo que ya en el nimero 1 del volumen 1, 1.964, se
publicara un articulo en este campo de estudio, nada més y nada menos que de Branislava
Susnik “El guarani en la vida socioecondmica colonial”.

Tabla 1. Cantidad de articulos de linguistica publicados en la Revista Paraguaya de Sociologia
de 1964 a 2014 segun tema enfocado

Tema Cantidad %
Bilingliismo en Paraguay 10 19.2
Bilingliismo 2 3.8
Castellano Paraguayo 3 5.8
Castellano y educacion 1 1.9
Educacion 12 23.1
Guarani 6 115
Lenguas amerindias 3 5.8
Lingistica 4 7.7
Lingtistica en otros paises 2 3.8
Otras lenguas utilizadas en el Paraguay 2 3.8
Politica lingistica 3 5.8
Sociolinguistica 4 7.7

Total 52 100
Elaboracion propia con base a lo investigado

Los articulos identificados se publicaron entre los afios 1964 y 2009, desde este afio hasta
el cierre del periodo de estudio, 2014, no se publicaron articulos en los &mbitos de este trabajo.

La cuestion del Bilinguismo es el tema més frecuente, enfocado desde tres &reas
tematicas, el bilingtiismo en Paraguay, el bilinglismo en general y el bilingliismo desde la
educacion. Sumando estas tres areas tematicas, se publicaron 20 articulos en los 50 afios de
estudio.

Tabla 2. Articulos en el area tematica del bilingliismo

Tema Cantidad %
Bilingliismo en 50
Paraguay 10
Bilingliismo 2 10
Educacion y

AR 40
bilinguismo 8
Total 20 100

Elaboracion propia con base a lo investigado

Es de resaltar que el nimero 134 de la RPS del afio 2009 estuvo dedicado enteramente al
campo de la linglistica con 12 articulos.
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Entre los temas poco abordados estan “Otras lenguas del Paraguay” y “Lenguas indigenas
de Ameérica”. Existen pocos trabajos sobre lenguas que no sean el castellano y el guarani. S6lo
se presentan dos trabajos que encaran el tema de otras lenguas nativas especificamente del
Paraguay, Melia en el afio 2003 y Banks- Davalos en el 2009. En cuanto a lenguas amerindias
se presentan sélo tres articulos en los 50 afios de publicaciones analizadas.

En lo que hace a autores/as, se encuentran articulos de pensadores/as de muchisima
relevancia para las ciencias sociales y las letras del Paraguay, como la ya citada Susnik, Bareiro
Saguier, Melia, este ultimo con tres articulos, entre otros.

Destaca Graziela Corvalan que aport6 12 articulos entre los afios 1976 y 2009. Publicé 5
trabajos en la tematica del bilingliismo, 4 en educacion bilingle, 2 en politicas linglisticas y
una en sociolingistica, considerando que practicamente todos tuvieron al bilingtiismo como
tema a abordar desde algunas de las teméticas citadas.

Segun el tipo de articulo, se ha encontrado que la mayoria son ensayos, 36 de los 52. En
cuanto a disponibilidad en la red internet, sélo se encuentran 16 del total.
CLASIFICACION POR ANO
1964
Branka J. Susnik. “El Guarani en la vida socio-econdmica colonial”, 1, 1, (1964), 38-48.
Jiri Kolaja y Willis A. Sutton, “Notas sobre el papel de los componentes no-verbales en
la interaccion social”, 11, 5, (1968), 75-85.
1970

Oscar Serafini y Hugo Barbosa Oddone, “Inteligencia y creatividad en una muestra de
nifios residentes en barrios populares de Asuncion. Su relacion con el rendimiento
escolar”, 18, 10, (1973), 153-181.

Graziela Corvaléan, El bilingtismo en el Paraguay, 37, 13, (1976), 7-36.

Maria Cristina R. Welti, “Bilingiiismo en el Paraguay: Los limites de la comunicacion”,
46, 16, (1979), 63-97.

1980

Rodolfo Cerron-Palomino, “La cuestion lingiiistica en el Pera”, 47, 17, (1980), 121-130.

Ministerio de Educacion, Paraguay, “Situacion lingiiistica y educacion en el Paraguay”,
47,17, (1980), 131-146.

Paul L. Garvin, “La lingiiistica como recurso en la planificacion del lenguaje”, 50, 18,
(1981), 7-24.

German De Granda, “Actitudes Sociolingiiisticas en el Paraguay”, 51, 18, (1981), 7-22.

Graziela Corvalan, “El bilingiiismo en la educacion en el Paraguay: ;es creativo u
opresivo?”, 52, 18, (1981), 179-200.

Graziela Corvalan, “Sociedad y lengua: bilingiiismo en el Paraguay”, 53, 19, (1982), 192-
193.

Rodolfo Cerron-Palomino, “Multilingiiismo y planificacion lingiiistica: el futuro de las
lenguas oprimidas de América”, 57, 20, (1983), 37-73.

German Fernandez Guizzetti, “Ideologia, actitudes y accionar respecto de las lenguas
habladas en el Cono Sur americano”, 58, 20, (1983), 59-81.

Richard E. Wood, “La sociolingiiistica actual en América Latina”, 59, 21, (1984), 115-
123.

Graziela Corvalan, “El bilingliismo en América Latina”, 59, 21, (1984), 151-198.
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Jacques Maurais, “Modernizacion lexicologica en Quebec”, 59, 21, (1984), 115-123.

Graziela Corvalan, “Las actitudes del docente con respecto al uso de la lengua nativa en
la escuela primaria en el Paraguay”, 63, 22, (1985), 95-108.

Graziela Corvalan, “Estado del arte del bilingliismo en América Latina”, 65, 23, (1986),
159-160.

Consuelo Yaiiez Cossio, “Curriculum escolar y educacion bilingiie intercultural”, 65, 23,
(1986), 47-65.

Jacques Maurais, “La norma lingiiistica”, 65, 23, (1986), 117-131.

Elba Gigante, Pedro Lewin y Stefano Varese, “Condiciones etnolingiiisticas y
pedagogicas para una educacion indigena culturalmente apropiada”, 66, 23, (1986), 121-
153.

Ruth Moya, “Educacion bilingiie ;Para qué?”, 67, 23, (1986), 65-72.

Rubén Bareiro Saguier, “Trayectoria y proyeccion de las lenguas amerindias”, 69, 24,
(1987), 7-28.

Christina Bratt Paulston, “International handbook of bilingualism and bilingual
education”, 73, 25, (1988), 344-345.

1990

German De Granda, “Hacia una valoracion del proceso de interferencia léxica del guarani
sobre el espafiol paraguayo”, 77, 27, (1990), 141-163.

Graziela Corvalan, “El bilingliismo urbano en el Paraguay. El caso de la ciudad de
Asuncion”, 79, 27, (1990), 89-116.

Luis Lopez, “La educacién en areas indigenas de América Latina: Apreciaciones
comparativas desde la educacion bilingiie intercultural”, 88, 30, (1993), 7-48.

German De Granda, “Hacia la historia de la lengua espafiola en el Paraguay. Un esquema
interpretativo”, 89, 31, (1994), 65-94.

Rafael Rodriguez Marin, “Actitudes frente a la norma del castellano paraguayo en la
ciudad de Asuncion”, 90, 31, (1994), 75-84.

Graziela Corvalan, “La educacion escolar bilingilie del Paraguay. Avances y desafios”,
103, 35, (1998), 101-118.

Capucine Boidin, “La politica de educacion bilingiie guarani espafiol en el Paraguay de
los afios 19907, 104, 36, (1999), 147-158.
2000

Gabriela Zuccolillo, “Paraguay “Pluricultural y bilingiie” (o “;como se dice mestizo en
guarani?”)”, 104, 36, (2000), 185-202.

Sonja Steckbauer, “La situacion del guarani en el Paraguay actual”, 108, 37, (2000), 77-
94,

Graziela Corvalan, “Consideraciones para las politicas lingiiisticas del Paraguay”, 109,
37, (2000), 137-154.

Christine Pic Gillard, “La transformacién de un pais plurilingiie en un pais bilingiie. Un
caso ejemplar: El Paraguay”, 109, 37, (2000), 155-184.

Christine Pic Gillard, “El guarani en el Paraguay: de la adquisicion de la escritura a la
biliteralidad”, 116, 40, (2003), 155-164.

Bartomeu Melia, “Las lenguas indigenas en el Paraguay. Una vision desde el Censo
20027, 116, 40, (2003), 179-202.
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Pierre Coy, “Practicas narrativas y practicas lingiiisticas en el Paraguay”, 116, 40, (2003),
165-178.

Anibal Orué Pozzo, “Oralidad y escritura en Paraguay, Asuncioén: Arandura/UAA, 2002,
172 p”, 116, 40, (2003), 222.

Graziella Corvalén, “Las politicas lingiiisticas del Paraguay: Rol del Estado”, 122- 123,
42, (2005), 7-90.

Graziella Corvalan, “El contexto sociocultural y la perspectiva de género en el
bilingiiismo”, 134, 46, (2009), 11-34.

Graziella Corvalan, “La compleja historia de la educacion bilingiie del Paraguay 1950-
20007, 134, 46, (2009), 231-258.

Francisco Corral, “Aspectos y consecuencias socioculturales del bilingliismo”, 134, 46,
(2009), 225-230.

Lorenzo Livieres Banks y Santiago Davalos, “Pasado y presente - las lenguas del
Paraguay”, 134, 46, (2009), 199-210.

Andrew Nickson, “Politicas de lengua y gobernabilidad: la revitalizacion del idioma
guarani en Paraguay”, 134, 46, (2009), 61-84.

Bartomeu Melia, “Mas acd y mas alla del bilingiiismo”, 134, 46, (2009), 49-60.
Bartomeu Melia, “Elogio del monolingiiismo guarani”, 134, 46, (2009), 211-224.

Departamento de Curriculo, Ministerio de Educacion y Culto, “;Hacia donde va la
educacion bilingiie?”, 134, 46, (2009), 267-294.

Christine Pic Glllard, “El plan de educacion bilingiie en Paraguay: una revolucion
silenciosa”, 134, 46, (2009), 259-266.

Tadeo Zarratea, “Nemongeta Paraguai fie’e kdi rehe. (Didlogo sobre el bilingiiismo
paraguayo)”, 134, 46, (2009), 295.

Tadeo Zarratea, “El guarani: la lengua americana mas viable”, 134, 46, (2009), 35-48.

Gabriela Zuccolillo, “Lengua y nacion: el rol de las €lites morales en la oficializacion del
guarani en 19927, 134, 46, (2009), 85-102.

CLASIFICACION POR TEMAS
Bilingtiismo en general
Graziela Corvalan, “El bilingiiismo en América Latina”, 59, 21, (1984), 151-198.

Graziela Corvalan, “Estado del arte del bilingliismo en América Latina”, 65, 23, (1986),
159-160.

Christina Bratt Paulston, “International handbook of bilingualism and bilingual
education”, 73, 25, (1988), 344-345.

Bilingtiismo en Paraguay

Graziela Corvalan, El bilingtiismo en el Paraguay, 37, 13, (1976), 7-36.

Maria Cristina R. Welti, “Bilingiiismo en el Paraguay: Los limites de la comunicacion”,
46, 16, (1979), 63-97.

Ministerio de Educacion, Paraguay, “Situacion lingiiistica y educacion en el Paraguay”,
47,17, (1980), 131-146.

Graziela Corvalan, “Sociedad y lengua: bilingliismo en el Paraguay”, 53, 19, (1982), 192-
193.
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Graziela Corvalan, “El bilingiiismo urbano en el Paraguay. El caso de la ciudad de
Asuncion”, 79, 27, (1990), 89-116.

Gabriela Zuccolillo, “Paraguay “Pluricultural y bilingiie” (o “;como se dice mestizo en
guarani?”)”, 104, 36, (2000), 185-202.

Christine Pic Gillard, “La transformacion de un pais plurilinglie en un pais bilingle. Un
caso ejemplar: El Paraguay”, 109, 37, (2000), 155-184.

Bartomeu Melia, “Mas aca y mas alla del bilingliismo”, 134, 46, (2009), 49-60.

Tadeo Zarratea, “Nemongeta Paraguai fie’e kdi rehe. (Didlogo sobre el bilingiiismo
paraguayo)”, 134, 46, (2009), 295.

Castellano Paraguayo

German De Granda, “Hacia una valoracion del proceso de interferencia l1éxica del guarani
sobre el espafiol paraguayo”, 77, 27, (1990), 141-163.

German De Granda, “Hacia la historia de la lengua espafiola en el Paraguay. Un esquema
interpretativo”, 89, 31, (1994), 65-94.

Rafael Rodriguez Marin, “Actitudes frente a la norma del castellano paraguayo en la
ciudad de Asuncion”, 90, 31, (1994), 75-84.

Guarani

Branka J. Susnik. “El Guarani en la vida socio-econémica colonial”, 1, 1, (1964), 38-48.

Sonja Steckbauer, “La situacion del guarani en el Paraguay actual”, 108, 37, (2000), 77-
94.

Christine Pic Gillard, “El guarani en el Paraguay: de la adquisicion de la escritura a la
biliteralidad”, 116, 40, (2003), 155-164.

Bartomeu Melia, “Elogio del monolingiiismo guarani”, 134, 46, (2009), 211-224.
Tadeo Zarratea, “El guarani: la lengua americana mas viable”, 134, 46, (2009), 35-48.
Gabriela Zuccolillo, “Lengua y nacion: el rol de las €lites morales en la oficializacion del
guarani en 19927, 134, 46, (2009), 85-102.

Educacién, Educacién bilingue

Oscar Serafini y Hugo Barbosa Oddone, “Inteligencia y creatividad en una muestra de

nifios residentes en barrios populares de Asuncién. Su relacion con el rendimiento
escolar”, 18, 10, (1973), 153-181.

Graziela Corvalan, “El bilingliismo en la educacion en el Paraguay: ;es creativo u
opresivo?”, 52, 18, (1981), 179-200.

Graziela Corvalén, “Las actitudes del docente con respecto al uso de la lengua nativa en
la escuela primaria en el Paraguay”, 63, 22, (1985), 95-108.

Consuelo Yanez Cossio, “Curriculum escolar y educacion bilingiie intercultural”, 65, 23,
(1986), 47-65.

Elba Gigante, Pedro Lewin y Stefano Varese, “Condiciones etnolingiiisticas y
pedagogicas para una educacion indigena culturalmente apropiada”, 66, 23, (1986), 121-
153.

Ruth Moya, “Educacion bilingtie ;Para qué?”, 67, 23, (1986), 65-72.

Luis Lopez, “La educacién en areas indigenas de América Latina: Apreciaciones
comparativas desde la educacion bilingiie intercultural”, 88, 30, (1993), 7-48.

Graziela Corvalan, “La educacion escolar bilingilie del Paraguay. Avances y desafios”,
103, 35, (1998), 101-118.
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Capucine Boidin, “La politica de educacion bilingiie guarani espaiol en el Paraguay de
los afos 19907, 104, 36, (1999), 147-158.

Anibal Orué Pozzo, “Oralidad y escritura en Paraguay, Asuncioén: Arandura/UAA, 2002,
172 p”, 116, 40, (2003), 222.

Graziella Corvalan, “La compleja historia de la educacion bilingiie del Paraguay 1950-
20007, 134, 46, (2009), 231-258.

Departamento de Curriculo, Ministerio de Educacion y Culto, “;Hacia donde va la
educacion bilingiie?”, 134, 46, (2009), 267-294.

Christine Pic Glllard, “El plan de educacion bilingiie en Paraguay: una revolucion
silenciosa”, 134, 46, (2009), 259-266.

Lenguas indigenas de América

Rodolfo Cerrén-Palomino, “Multilingiiismo y planificacion lingiiistica: el futuro de las
lenguas oprimidas de América”, 57, 20, (1983), 37-73.

German Fernandez Guizzetti, “Ideologia, actitudes y accionar respecto de las lenguas
habladas en el Cono Sur americano”, 58, 20, (1983), 59-81.

Ruben Bareiro Saguier, “Trayectoria y proyeccion de las lenguas amerindias”, 69, 24,
(1987), 7-28.

Linguistica®

Jiri Kolaja y Willis A. Sutton, “Notas sobre el papel de los componentes no-verbales en
la interaccion social”, 11, 5, (1968), 75-85.

Rodolfo Cerron-Palomino, “La cuestion lingiiistica en el Pera”, 47, 17, (1980), 121-130.

Paul L. Garvin, “La lingliistica como recurso en la planificacion del lenguaje”, 50, 18,
(1981), 7-24.

Jacques Maurais, “Modernizacion lexicoldgica en Quebec”, 59, 21, (1984), 115-123.
Jacques Maurais, “La norma lingiiistica”, 65, 23, (1986), 117-131.

Graziela Corvalan, “Consideraciones para las politicas lingiiisticas del Paraguay”, 109,
37, (2000), 137-154.

Pierre Coy, “Précticas narrativas y practicas lingiiisticas en el Paraguay”, 116, 40, (2003),
165-178.

Graziella Corvalan, “Las politicas lingiiisticas del Paraguay: Rol del Estado”, 122-123,
42, (2005), 7-90.

Andrew Nickson, “Politicas de lengua y gobernabilidad: la revitalizacion del idioma
guarani en Paraguay”, 134, 46, (2009), 61-84.
Otras lenguas utilizadas en el Paraguay

Bartomeu Melia, “Las lenguas indigenas en el Paraguay. Una vision desde el Censo
20027, 116, 40, (2003), 179-202.

Lorenzo Livieres Banks y Santiago Davalos, “Pasado y presente - las lenguas del
Paraguay”, 134, 46, (2009), 199-210.

Sociolinguistica

German De Granda, “Actitudes Sociolingiiisticas en el Paraguay”, 51, 18, (1981), 7-22.

Richard E. Wood, “La sociolingiiistica actual en América Latina”, 59, 21, (1984), 115-
123.
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bilingiliismo”, 134, 46, (2009), 11-34.

Francisco Corral, “Aspectos y consecuencias socioculturales del bilingliismo”, 134, 46,
(2009), 225-230.
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Rodolfo Cerron-Palomino, “Multilingiiismo y planificacion lingiiistica: el futuro de las
lenguas oprimidas de América”, 57, 20, (1983), 37-73.
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NEMOMBYKY

Guarani jeporu meme ndojehechakuaai heta ara jehekombo’e hekoriitépe, ofiemomba’evehape castellano afidonte,
upévare, arandukakuéra guaranime, upéva apytépe, guarani fie’€ryru guaranime afidnte noflemotenondéi,
ojejapove fe’dryru ifie’dkdiva guarani- castellano / castellano-guarani. Ne’&ryrukuéra guaranime afionte
ojeikuadva ofiemyesdi meve Guarani Ne’d Rerekuapavé (GNR) Guarani Paraguii Ne’&ryru (2021) ha’e
ojapova’ekue Ricardo Servin (2003) ha Instituto Superior de Educacion “Dr. Raul Pefia” (2004). Ojehupyty
rekavo GNR Ne’éryru peteiha momba’ereko ojehaiva guaranime afidnte ojegueroguata ko tembikuaareka
ofiemotei ha ojeikuadvo mboy fie’€pa ha mba’€ichapa umi fie’€ ofiemyesakava fie’€ryru peteihape ojehechakuaavo
guarani ko’agagua Paraguaipe, oguerekdpa fie’éryru fie’€ guarani ypykue aidnte térapa oguereko avei fie’& oiva
ambue fie’&gui. Ko tembikuaareka ofiemohenda taperekokuaa papygua ha tekoguape heko techaukardva.
Ojeporukuri ta’dnga fiemombykyrd ha mba’éichapa fie’€nguéra oiva fie’€ryrupe. Ojejuhtiva rupi oje’ckuaa
fie’éryru oguerekoha 1849 fie’é tei ha ojoajuva ofiemoingévo guarani fie’d ypy ha fie’d ojeporava GNR
ogueroikémava guarani fie’€ramo, avei ogueroike’yva. Ofiemohu’a tekotevéha ojegueroike heta fie’€ Guarani
Paraguai Ne’&ryripe oiporu memégui guarani fie’8hira ha ndojejuhtiiva ipype, ojeportiva ofiemyesakavo
fie’&nguéra ha ndojejuhui ko fie’€ryru peteihape.

Ne ¢ tekotevétéva: fie’€ryru; guarani fie’€; fie’&tel; mba’ereko; gueroike.

ABSTRACT

El uso mayoritario de la lengua guarani no se reflejé por muchos tiempos en la ensefianza formal, donde siempre
se prioriz6 el monolingliismo castellano, por tanto, las producciones en la lengua guarani, por ejemplo, de un
diccionario monolinglle guarani tampoco se enfatizd, mas bien se trabajé en la elaboracion de diccionarios
bilinglies guarani- castellano/castellano-guarani. Los diccionarios monolingiies guarani conocidos hasta la
publicacion del Diccionario de la Lengua Guarani del Paraguay (2021) de la Academia de la Lengua Guarani
(ALG) son de autoria de Ricardo Servin (2003) y del Instituto Superior de Educacion “Dr. Ratil Pefia” (2004).
Con el objetivo de describir el primer diccionario de ALG se realiz6 este estudio para determinar y conocer la
cantidad y las caracteristicas de las palabras definidas en el primer diccionario atendiendo la lengua guarani en la
actualidad en el Paraguay, si posee el diccionario solamente palabras patrimoniales del guarani o se incorporan
también los préstamos lexicales. Este estudio se bas6é en una metodologia cuantitativa y cualitativa de tipo
descriptivo. Se utiliz6 un cuadro de resumen y descripcidn de las palabras que conforman el diccionario. En cuanto
a resultados se menciona que el diccionario se compone de 1849 palabras simples y complejas incorporandose las
palabras patrimoniales y los préstamos lexicales que la ALG ya incorporé como vocablos del idioma guarani. Se
concluye que hay una larga lista de palabras que se necesita incorporar en el Diccionario de la Lengua Guarani
del Paraguay porque son de uso frecuente por los hablantes de la lengua, se usan en la explicacién de las entradas
y no se encuentran en este primer diccionario.

Palabras clave: diccionario; lengua guarani; monolingiie; caracteristicas; entradas.
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NE’ERYRUKUERA GUARANIME ANONTE / LOS DICIONARIOS
MONOLONGUES EN GUARANI

Guarani Ne’& Rerekuapavél (GNR) niko hekovejera Paraguai Ne’énguéra Léi rupi
ifiapysé€va’ekue ary 2010-pe, jepéramo hembiapo nofiepyriii upe arype onemohendaraggui
Paraguai Ne’&nguéra SdmbyhyhaZ, upe rire ko Sadmbyhyha ohendi ypy ojeporavo hagua umi
papo terekuara oike yvpyva’ekue GNR-me, kdva oikokuri ary 2012-me. Ko’a terekuara oike
yvpyva’ekue oguerejera GNR rekoguataha ha upéi ofiehendi ojeguereko hagua mbohapypa
(30) terekuara he’ihaicha Paraguai Ne’&nguéra Léipe.

Oimba rire umi mbohapypa (30) terekuara ofiepyrii GNR ogueroguata hembiapo tee,
fiepyriira omohenda Guarani Achegety, upéi mbojojahakuéra muanduhe rechaukaha, fie’&pehé
tigua, fie’8 apo ha guarani fie’&tekuaa rehegua (Guarani Ne's Rerekuapavé, 2018). Ko’ mba’e
0sé rire, ofiepyrii ohechakuaa oguerojera ha omyasdi hagua Guarani Paraguai Ne’&ryru,
ofiemoafietéva ary 2020-pe (Guarani Ne'é Rerekuapavé, 2020).

GNR rekoguatahape he’i Akytd 9hdpe, Vore’i ch-pe: “Ojapo guarani Ne’&ryru tee ha
ogueroike ipype mayma fie’€ yma ha opaite fie’€ ko’4ga oiportiva tapicha paraguai” (Guarani
Ne'g RerekuapaVe 2018). Ombohovai hagua ko hembiapo tee GNR omyasaikuri Guarani
Paraguai Ne’&ryru Peteiha.

Ifiasdi rire Guarani Paraguai Ne’&ryru tekotevé ojehechakuaa ko fie’&ryru peteiha
ojehaiva guaranime afionte ha omysiiva GNR, ha’éva pe temimoimby oguerekova ipoguype
opa mba’e ohdva guarani jehaikaturd rehe ofiemotenonde ko tembikuaareka ojeikuaa hagua
oguerekopa fie’éryru fie’€ guarani ypykue afionte térapa oguereko avei fie’€ olva ambue
fie’€gui ha mba’éichaitépa ofiemohenda fie’€nguéra.

TAPEREKOKUAATY / METODOLOGIA

Nepyriirdite ojehecha umi fie’&ryru oiva guaranime afionte Guarani Paraguai Ne’&ryru
mboyve. Upépe ojehechakuaa “Peteiha fie’éryru guaranime” ohaiva’ekue Ricardo Servin, ko
ne’éryrupe oje’e “Paragudipe ipuku eterei fie’€re fioha’a. Nofiepyrlii ko’ara, kuehe téra
kueheambue. Ndopamo’ai araka’eve” (Servin, 2003). Kova rire ojehecha avei ambue fie’&ryru
guaranime ofiembohérava “Ne’&myesakaha. Diccionario Lexicolégico Guarani-Guarani”, ko
jehaipyrépe, ijapoharekuéra he’i “Ifiapyséma Ne’&myesakaha 2004-pegua. Hi’ante oréve ko
aranduka rupive jajetypekave fiane fie’€ guarani rypy’lire ha fiahesa’yijo umi fie’€ he’iséva
hesaka pora peve umi mba’e arandu ofiongattva ipype” (Instituto Superior de Educacion "Dr.
Raul Pefia", 2004).

Ko’a mokdi aranduka ojehecha rire ofilemba’apo Guarani Paraguai Ne’&ryru Peteiha rehe,
ofiemohendahape tembikuaareka taperekokuaa papygua ha tekoguape heko techaukardva.
Ojeporukuri ta’anga fiemombyky ha mba’éichapa fie’&nguéra oiva fie’€ryrupe.

TEMBIKUAAREKAGUI OSEVA / RESULTADOS DE LA INVESTIGACION
Ne’énguéra ofiemyesakava iie’éryrape / Las entradas en el diccionario

Ofichesa’yijo rire Guarani Paragudi Ne’&ryru Peteiha ojehechakuaa oguerekoha ipype ko
fie’@ryru 1849 fie’é omyesakava guaranime mba’épa he’ise, umi 1849 apytépe oihina 1639
guarani fie’¢ tei (89% son palabras simples) ha 210 fie’¢ ojoajuva (11% son palabras
complejas).

1 Academia de la Lengua Guarani.
2 Secretaria de Politicas Linguisticas.
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Ko’ape avei oje’ekuaa oihahina ko fie’&ryrupe fie’€:

- Espafa-ygua: 137 (7%)

- Kechua-ygua: 3 (0,1%)

- Nahuatl-ygua: 1 (0,05)

- Guarani Paigua: 5 (0,2%)

- Ne’g pyahu: 122 (6,5%)

Ko’a fie’€ ofiondivepa ojapohina 268 fie’€ (14%), upeicharamo ikatu oje’e otha ko
Guarani Paraguai Ne’€ryrape 1581 fie’€ guaranivavoi (86%).

Taikuéra omoiiepyriiva iie’€ / Las letras que inician palabras

Ojejesarekoramo mba’eichaitépa ofiemohenda fie’€nguéra tai peteitei rupi ojehechakuaa
ko ta’angape:

TAl HETAKUE PORCENTAJE TAl HETAKUE PORCENTAIE TAl HETAKUE PORCENTAIE
A-a 199 11% K-k 296 16 % P-p 216 12%
A-a 5 0,2% L-1 16 08% R 27 14%
Ch-ch 51 2,7% M-m 88 5% Rr-rr 1 0,05 %
E-e 7 0,3% Mb-mb 137 7% S 3 4 23%
E-& L 0,05 % N-n 6 03% T-t 264 14%
G-g 48 25% Nd-nd 6 03% U-u 15 0,8%
G-E 6 03% Ng - nd 3 0,16 % 0-a 1 0,05 %
H-h 35 18% Nt - nt 2 01% V-v 32 1,7%
I-i 14 0,7% N - 131 7% Y-y 83 4,4%
I-i 1 0,05 % 0-0 20 1% V-7 1 0,05 %
J-j 81 43% 0-6 1 0,05 % ‘(puso) 11 0,6%

Ko’4pe ojehechakuaa tai “k” ha’eha hetave fie’€ omonepyriiva (16%) Guarani Paraguai
Ne’&ryrupe, hapykuéri opyta tai “t” (14%) ha tai “a” (11%). Upéi ou ambue taikuéra, umiva
apytégui potei (6) tai omofiepyril petei fie’énte. Ojehechakuaa ojoavyteha hetakuépe taikuéra
omofiepyriiva fie’énguéra fie’&ryrupe.

Ne’é jeporu GNR nomoaiietéiva ha oiva fie’éryripe / Préstamos no incorporados por la
Academia de la Lengua Guarani (ALG) y que estan en el diccionario

Ojejuhu avei ko tembikuaareka rupi oiha fie’& ojegueroikéva fie’&ryripe jepéramo GNR
nomoanetéi ambue ne’€nguéraicha. Ko’a ha’ehina umi fie’€: Ama — Apéro — Votd — Chichard
— Chich& — Guéi — Led — Menta i — Tapia — Votika (pohé votika) — volita (tatu volita).

Ojehdtaramo  hekopete, GNR omoafieteradva’erd fie’é jeporu térd fie’é pyahu
ojeguereikétava guarani fie’€ ryepype, katu oiramo fie’€ryrupe ko’a fie’€ ikatuma oje’e
othahina guarani ryepype.

Ne’énguéra ojeporiva oiiemysakivo iie’d, katu nofemyesakii he’iséva iie’&ryripe /
Palabras que se usan en la explicacion de las entradas, pero no se aclaran su significado
en el diccionario

Ne’&ryru poruhdra ojuhtiramo fie’8 fie’&ryripevoi ohekdva omyesakava ojegueroikéva
ikatuhina oiporu pe fie’€ryru petei fie’€ chupe guara nahesakaiva, upévare ojehekajeyta hese,
katu ndaipdriramo noipytyvdi chupe oikuaa hagua mba’épa he’ise. Ko’ape ojejuhu ko’a fie’€
nofiemyesakavaiva Guarani Paraguai Ne’&ryripe: marrd - kuara - sa 'yju - pytdii - ogahoja -
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Ule - moroti - térd - pytihe - opaichagua - fianandy - fiopé - py yi - pytangy - pytuho - 7ie ‘avewiii
- tekovesd - jokuai - jehepyme’é - pire - kyhyje - mbokaja - ha - monéda - tembihasa -
tyekueguasu - guive - vevui - tyky - mbo’a

Tembiechara:

toky. t. Nembosarai, monéda ofiembohovajerehépe.

“Monéda” nofiemyesakai he’iséva, avei GNR ndogueroikéi gueteri guarani fie’éramo

Ne’énguéra ofiemyesakamava / Palabras con remisiones

Ko atype oje’ekuaa tembiechararamo ko’d ie’é:

jaguarundi. — jaguarundy.

mohesakd. — myesaka.

mbohysyi. — mboysyi.

fiembohardi. — fiembosardi.

tupity, rupity ha hupity. — tupyty.

tyvatd — tyguatd.

ta’anga, ra’anga, ha’anga — ta’d-nga, ra’anga, ha’anga.

Ko’4pe oike fie’€nguéra oje’émava voive, sa’i ojoavy ijehaipe ha ijoja he’isévape,
upévare nofiemyesakaijey he’iséva, omofie’&va ojevynteva’era fie’€ ofiemyesakdmava upéva
mboyve ha oh6va hese he’isévape.

NEMOHU’A / CONCLUSION

Ohekavo ohupytypa hembiapo tee GNR omyasai ohévo marandu ha mba’ekuaa Guarani
Ne’€ Paraguaipe ojeporiva rehegua, omohendapa rire ifie’&tekuaa ifiapysé Guarani Paraguai
Ne’€ryru Petetha, ko fie’€ryru, he’ihdichavoi ijapohare, “...hyepype noimbéi guarani
mba’ekuaaita, ifie’€ jeroike mbovy gueteri...”. (Guarani Ne'¢ Rerekuapavé, 2020), katu
tuichamba’e ojeguerekdguima petei fie’€ryru tee omotenondéva guarani fie’ €.

Heta fie’@ gueterei tekotevé ojegueroike Guarani Paraguai Ne’&ryrupe, oigui hetaiterei
fie’€ oiporu meméva ofie’&va guaranime opa handa rupirei, avei, tekotevé, ofiemyeséijeyvo ko
fie’éryru ojehechakuaami umi fie’& ojeportiva myesakara ha ndojejuhtiiva ne’éryrupe.

Ambue mba’e ojehechakuaava’era ha’ehina fie’€ jeporu ha fie’€ pyahu jeroike, heta fie’€
GNR nomoanetéikuri, jepéramo upéicha oikéma Guarani Paraguai Ne’&ryrupe guarani
fie’€ndyramo, upéva he’ise ha’emaha umi fie’é guarani apytepegua.

Ipahape, oje’ekuaa ko Guarani Paraguai Ne’&ryru Peteiha omofiepyritha tembiapo
ipypuku ha hypu’iiva, avei ko aranduka fiepyriiguape hetaitereive oiha guarani fie’€ tee ha

~ 9~

sa’iminte fie’€ jeporu térd ne’€ pyahu ojegueroikéva guaranime.
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RESUMEN

Diversas investigaciones han sefialado la importancia de la lectura en la educacién superior, en tanto es
mayormente a través de ella que se accede al conocimiento y se apropian saberes disciplinares. Dado que gran
parte del conocimiento producido se visibiliza globalmente mediante publicaciones en inglés, las universidades
argentinas buscan desarrollar la lecto-comprension también en la lengua extranjera. En este sentido, resulta
relevante definir la lectura, no sélo como una destreza cognitiva compleja que involucra un conjunto interactivo
de operaciones en niveles simultdneos (Woolley, 2011), sino adem&s como una practica social, situada y
contextualizada (Cassany & Aliagas Marin, 2012) con propoésitos sociales especificos (Zavala, 2012). Un
concepto fundamental para abordar la lectura en tanto practica social es el de género discursivo (Bathia, 1993;
Dudley-Evans, 2000; Swales, 1990, 2013) que vincula los textos con convenciones socialmente construidas y con
comunidades que los posibilitan (Navarro, 2019). Dado el caracter situado de los géneros, resulta de interés
analizar las aproximaciones hacia la ensefianza y aprendizaje de la lectura de géneros académicos expertos en
cursos de Inglés con Propositos Académicos (IPA) en contextos distintos. Mediante un enfoque descriptivo-
comparativo, se analizan las propuestas pedagodgicas empleadas en las ciencias agrarias y sociales en dos
universidades argentinas y las perspectivas teérico-metodoldgicas subyacentes. En ambos campos, la lectura de
géneros expertos en inglés representa una herramienta de acceso al conocimiento y enculturacién disciplinar,
aunque existen diferencias contextuales que determinan elecciones pedagogicas distintas. Si bien los géneros
discursivos son el eje de los cursos de IPA analizados, se enfatizan aspectos linguistico-cognitivos en ciencias
sociales en tanto en ciencias agrarias prevalecen consideraciones retdrico-pragmaticas. Ambas propuestas ofrecen
un analisis situado de las necesidades de los estudiantes cada contexto de formacién y plantean miradas
complementarias para abordar la lectura de géneros académicos en inglés en el nivel superior.

Palabras clave: lecto comprensién; Inglés con Propositos Académicos (IPA); género discursivo; educacion
superior.

DOI: https://doi.org/10.47133/NEMITYRA20232d12-3A10 BIBLID: 2707-1642, 5, 3, pp. 89-100



https://doi.org/10.47133/NEMITYRA20232d12-3A10
https://orcid.org/0000-0001-7102-8340
mailto:vinnocentini@mdp.edu.ar
https://orcid.org/0000-0002-2178-4292
mailto:jorgealsanchez@hotmail.com

NEMITYRA, Revista Multilingiie de Lengua, Sociedad y Educacion Vol. 5, Nim. 3 — DICIEMBRE 2023

ABSTRACT

Prior research has pointed out the importance of reading in higher education to access knowledge sources and
incorporate disciplinary content. Since a large part of knowledge production is globally made visible through
publications in English, Argentinian universities include courses aimed at fostering reading-comprehension in the
foreign language. In this sense, it is relevant to define reading, not only as a complex cognitive skill that involves
an interactive set of operations at simultaneous levels (Woolley, 2011), but also as situated, contextualized practice
(Cassany & Aliagas Marin, 2012) with specific social purposes (Zavala, 2012). A fundamental concept to
approach reading as social practice is that of genre (Bathia, 1993; Dudley-Evans, 2000; Swales, 1990, 2013);
genres connect texts with socially-constructed conventions widely accepted and circulating within the boundaries
of specific discourse communities that validate them (Navarro, 2019). Given the situated nature of genres, it is of
interest to explore teaching approaches for the reading of academic genres in English for Academic Purposes
(EAP) courses in different contexts. In this work, approaches used to develop reading comprehension of academic
expert genres in English within contrasting disciplinary fields in two Argentinian universities are presented;
underlying theoretical-methodological assumptions and disciplinary needs are further analyzed as the basis for
classroom practice. In both fields, the reading of expert genres in English is a powerful tool for knowledge access
and disciplinary enculturation of undergraduate students, but certain contextual issues affect pedagogical choices.
Although genres are cornerstones in both EAP courses analyzed, a cognitive-linguistic approach is emphasized in
social sciences while rhetorical-pragmatic considerations prevail in agricultural sciences. Both teaching
approaches account for situated analysis of student needs in each training context and propose complementary
perspectives to address the reading of academic genres in English in higher education.

Keywords: reading comprehension; English for Academic Purposes (EAP); genre; higher education.

INTRODUCCION

Transitar por la universidad implica para cada estudiante una serie de desafios y
aprendizajes; no se trata de la incorporacion de saberes propios del campo disciplinar elegido
Gnicamente, sino mas bien de un proceso complejo de enculturacion disciplinar. Cada
estudiante debe apropiarse de los modos propios de construccién y comunicacion del
conocimiento en el seno de las comunidades discursivas en las que se estan insertando al
transitar sus estudios superiores. En términos de Nesi & Gardner esto supone una transicion de
los miembros novatos -estudiantes- hacia la cultura académica y/o disciplinar (Nesi & Gardner,
2012), cuyas tradiciones y marcos epistemologicos influyen en las précticas letradas
académicas (Navarro, 2018) y en gran medida, las determinan. En este sentido, y en linea con
investigaciones recientes, las tltimas décadas han puesto de manifiesto un interés genuino por
la alfabetizacion académica, en tanto posibilita la apropiacion de nociones y el desarrollo de
estrategias para participar genuinamente en la cultura discursiva de las disciplinas y, en
definitiva, para aprender en la universidad (Carlino, 2013, p. 13).

La lectura es indudablemente una préctica letrada esencial para el desarrollo de la
alfabetizacion en el ambito académico. Por medio de ella se llevan a cabo intercambios
comunicativos entre docentes y estudiantes y se accede también a los saberes disciplinares
propios de cada carrera. En este sentido, resulta relevante definir la lectura, no sdlo como una
destreza cognitiva compleja que involucra un conjunto interactivo de operaciones en niveles
simultaneos (Woolley, 2011), sino ademas como una practica social, situada y contextualizada
(Cassany & Aliagas Marin, 2012), con propdsitos sociales especificos (Zavala, 2012). A
diferencia de los trayectos previos de formacion, el desarrollo de la lectura, asi como de las
practicas letradas en su totalidad, en las instituciones de educacion superior trae aparejada la
apropiacion de discursos especializados enmarcados en tradiciones preestablecidas (Calle
Arango, 2018; Cassany & Morales, 2009) y organizados en géneros discursivos (Bajtin, 2005;
Cassany, 1990) que representan enunciados relativamente estables insertos en las distintas
esferas de la praxis (Bajtin, 2005; Cassany, 1990). Como sugiere Hyland (2004) a través de los
géneros discursivos es posible comprender como los individuos hacen uso del lenguaje en
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situaciones especificas y con propositos comunicativos especificos en funcion de convenciones
y expectativas compartidas por los miembros de la comunidad discursiva a la que pertenecen.

Aunque la ensefianza de la lectura en el nivel universitario no siempre se aborda
explicitamente, dado que suele darse por sentado que se ingresa a la universidad con ciertas
“destrezas” previamente adquiridas ya sea formal como informalmente, las investigaciones
recientes (Calle Arango, 2018; Carlino, 2013; Marinkovich et al, 2016 Navarro, 2014) dan
cuenta de la necesidad de alfabetizar a los estudiantes. La alfabetizacion, por otra parte, no
debe entenderse como una especie de “kit generalizable” que, una vez adquirido asegura el
desempefio en cualquier ambito (Calle Arango, 2018, p. 638), sino que debe llevarse a cabo en
el marco de cada esfera (Bajtin, 2005) o comunidad discursiva, atendiendo a las necesidades
particulares y modos propios de construccion de saberes. En términos de Gee (2010), podria
entenderse entonces que la lectura no es s6lo una cuestion de leer textos, sino de adentrarse en
la cultura, las convenciones y practicas compartidas que los estudiantes necesitan comprender
e incorporar para desarrollarse en las esferas académicas y profesionales.

La lectura en la universidad no se restringe sélo a la primera lengua sino por el contrario,
dado que el inglés se ha transformado en la Lingua Franca de la comunicacion cientifica y
académica, los estudiantes universitarios deben ser capaces de leer comprensivamente textos
publicados en esta lengua. Por lo tanto, la mayoria de las instituciones de educacién superior
argentinas incorporan en los distintos planes de estudios de las carreras cursos académicos que
abordan las habilidades de comprension lectora en inglés. Algunos de ellos, sin embargo, se
focalizan en aspectos linguistico-gramaticales unicamente desatendiendo cuestiones
contextuales esenciales que puedan dar cuenta de la lectura como préctica social, discursiva
(Cassany & Aliagas Marin, 2012) y que permita, en linea con la nocién de alfabetizacién
académica, insertar a los estudiantes en las culturas disciplinares propias de las carreras
elegidas también al leer textos producidos en inglés. En tal sentido, la nocién de género
discursivo representa un aspecto central para la ensefianza de la lectura en inglés, ya que
contribuye al proceso de enculturacion disciplinar de los estudiantes y permite responder a las
demandas o exigencias del mundo académico y/o profesional con el que deberan enfrentarse
los graduados de las distintas disciplinas. Entre los géneros académicos expertos de mayor
relevancia para la ensefianza del inglés, el abstract y el articulo de investigacién (paper) son
los géneros comunmente seleccionados en los cursos de inglés ofrecidos en las instituciones de
educacién superior dada su importancia para el acceso a publicaciones internacionales
vinculadas a las éareas disciplinares de los estudiantes. Aungue existen caracteristicas
relativamente estables en estos géneros, y teniendo en cuenta el caracter dinamico y situado de
ellos, resulta de interés analizar las aproximaciones hacia la ensefianza y aprendizaje de la
lectura de estos géneros en cursos de IPA en contextos distintos. Sobre la base de lo sefialado
en esta seccidn, el propdsito de este trabajo es analizar, mediante un enfoque descriptivo-
comparativo, las propuestas didacticas empleadas para la ensefianza de la lectura en inglés en
las ciencias agrarias y sociales en dos universidades argentinas y las perspectivas tedrico-
metodoldgicas subyacentes. En particular, se abordan las siguientes preguntas de investigacion:

(i) ¢Que aspectos permiten ser comparados en las aproximaciones hacia la ensefianza
de géneros académicos expertos en inglés a estudiantes de grado en dos areas
disciplinares diferentes (ciencias duras y ciencias sociales)?

(if) ¢Es posible explicar los puntos en comun o las diferencias observadas a partir de las
tradiciones epistemoldgicas disciplinares y de las necesidades identificadas para
cada contexto?

(iii) ¢Qué tipo de estrategias metodoldgicas redundan en beneficio en la lecto-
comprension de géneros académicos en lengua inglesa?
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LOS GENEROS DISCURSIVOS

Los géneros discursivos, principalmente asociados en sus origenes a los géneros
literarios, han representado un gran foco de interés en el mundo occidental a partir del valioso
aporte Bajtin. La nocion de género discursivo no solo ha sido influyente entre linguistas y
analistas del discurso, sino que ha tenido en las Gltimas décadas un marcado impacto en la
ensefianza del inglés con fines especificos y/o académicos, especialmente a partir del trabajo
seminal de Swales (1990). Para este académico, los géneros discursivos representan clases de
eventos comunicativos caracterizados por poseer cierta estabilidad en términos de funciones
comunicativas entendidas y reconocidas por los miembros de una comunidad discursiva, que
determinan en gran medida la estructura retorica caracteristica de dicho género, a la vez que
influyen también en otros aspectos como la seleccion de contenido y el estilo.

Aunque su modelo Crear un Espacio de Investigacion (Create A Research Space -
CARS) tuvo un impacto mas notorio, al menos en los comienzos, entre especialistas interesados
en el andlisis del discurso que entre los docentes, como sostiene Flowerdew (2015), su
contribucion en el campo de la pedagogia es también indiscutible. La propuesta pedagdgica de
Swales anclada en el género discursivo se vincula estrechamente con las nociones de propésito
comunicativo y comunidad discursiva anteriormente mencionadas y tiene un doble foco como
sugiere Flowerdew. Por un lado, se enfatizan aspectos retoricos y, por otro, se propicia la
generacion de conciencia respecto de los medios para lograr tal accion retorica ya sea mediante
patrones de organizacion como de recursos linglisticos. Pueden destacarse una serie de
ventajas de la pedagogia basada en géneros, quizas mas asociada a la escritura, pero con una
influencia positiva también en la lectura en contextos académicos y profesionales, entre las
cuales cabe mencionar el interés puesto en las necesidades concretas de los estudiantes y sus
contextos reales o posibles de uso de los géneros abordados.

LOS GENEROS DISCURSIVOS Y LA ENSENANZA DE LA LECTURA EN INGLES

En lo que respecta a la ensefianza de la lectura a hablantes multilingles, no-nativos del
idioma inglés, muchos investigadores han dado cuenta de las ventajas de tal enfoque (Hyon,
2001; Johns, 2001; Thomson, 1994). Para Kay & Dudley-Evans (1998), por ejemplo, partir del
analisis de los géneros permite a los estudiantes descubrir los patrones retorico-discursivos
empleados en la organizacion de los textos y contribuye asi a aumentar la confianza en sus
propias habilidades como lectores en una lengua extranjera, aspecto también identificado como
positivo por Hyon (2001). Sumado al beneficio en términos motivacionales y afectivos, otros
investigadores mencionan ventajas en términos de recuperacion de la informacion de los textos
ya que los estudiantes parecen prestar atencion a los aspectos retéricos explicitados en las
clases y esto a su vez puede también contribuir en el desarrollo de la lecto-comprension,
especialmente en estudiantes con un menor dominio de la lengua extranjera (Dudley-Evans,
1997). Pese a estas y otras ventajas, existen criticas al enfoque basado en los géneros en lo que
concierne principalmente a una tendencia a sobre generalizar y a riesgo de adoptar enfoques
reduccionistas y prescriptivos (Dudley-Evans, 1997) que pasen por alto la complejidad
inherente a cada género y las posibles variaciones existentes (Hyon, 2001).

En su analisis retrospectivo (2015) de la propuesta inicial de Swales, Flowerdew propone
una serie de elementos a considerar para desarrollar en torno a una pedagogia basada en
géneros. Un aspecto central para abordar la lectura en inglés en el ambito académico es el
concepto de “constelaciones de géneros” (Swales, 2004, p.12) que permite reflexionar acerca
de la relacion entre textos o intertextualidad. De acuerdo con Flowerdew, la importancia de las
constelaciones radica en su relacion con el disefio particular de los cursos de IFE a partir de la
consideracion de las redes o grupos de géneros que los estudiantes van a necesitar en sus
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contextos académicos especificos. El autor sugiere partir del analisis de la totalidad de los
géneros disponibles para una disciplina determinada, seleccionar aquellos géneros que se
consideran necesarios para los estudiantes y secuenciarlos, en términos didacticos, en funcion
de su importancia o jerarquia, o bien, de las relaciones existentes entre ellos en la vida cotidiana
(Flowerdew, 2015, p. 107).

Flowerdew desarrolla otros dos aspectos importantes como criterios pedagogicos para
una didactica basada en los géneros discursivos para desarrollar la lectura en el ambito
académico. Por un lado, hace hincapié en los conceptos de andamiaje, y zona de desarrollo
préximo asociados a Vigostky (1987), cuyos aportes se materializan no sélo en la influencia
de docentes como mediadores en el proceso de aprendizaje sino también en los recursos
didacticos auténticos elegidos, en las tareas motivadoras y en los aprendizajes situados. Por
otro lado, el estatus otorgado al inglés como Lingua Franca de las comunicaciones entre
hablantes multilinglies es otro aspecto sobre el cual Flowerdew reflexiona en torno a su posible
impacto para la ensefianza. En tal sentido, Flowerdew busca enriquecer la propuesta original
de Swales, en tanto plantea atender a las variaciones y cambios lingiisticos y discursivos
originados con los afios (cf. Pérez-Llantada, 2013, 2016) e influenciados ademés por los
contactos entre hablantes nativos y no-nativos del inglés (You, 2018a, 2018b), evitando asi
caer en la sobregeneralizaciones y reduccionismos criticados.

En linea con lo anterior, en el presente trabajo pretendemos reflexionar respecto de la
aplicabilidad de un enfoque basado en géneros discursivos para la ensefianza de la lectura en
inglés en dos contextos académicos y disciplinares distintos de Argentina. En primer lugar,
proporcionaremos una descripcion general de ambos contextos especificos y de las necesidades
identificadas. En funcién de ello, retomaremos los conceptos de constelacion de géneros,
andamiaje e Inglés como Lingua Franca desarrollados por Flowerdew para analizarlos en torno
a las propuestas pedagdgicas de cada contexto. Finalmente, identificaremos convergencias y
divergencias entre ambas propuestas, en términos de disefio de materiales, enfoques tedricos y
las estrategias empleadas para el desarrollo de la comprension lectora en inglés en las ciencias
agrarias y sociales. Esperamos que este andlisis situado, empirico y de corte cualitativo
represente un aporte para la ensefianza de la lectura en inglés basada en géneros discursivos en
el nivel superior.

CONTEXTOS DE ENSENANZA: NECESIDADES DE LOS ESTUDIANTES Y
PROPUESTAS DOCENTES

Las propuestas docentes para la ensefianza de la lectura en inglés analizadas en este
trabajo se insertan en dos instituciones académicas de nivel superior en Argentina: la primera
de ellas, en la Universidad Nacional de Cuyo (UNCUYO), provincia de Mendoza, y la segunda
en la Universidad Nacional de Mar del Plata (UNMDP), provincia de Buenos Aires. Tal como
se explicitara anteriormente, ambas estan fuertemente ancladas en un enfoque basado en los
géneros discursivos aunque, en virtud de las caracteristicas de cada ambito disciplinar y, por
tanto, también de las necesidades distintas de los estudiantes, ambas aproximaciones ofrecen
miradas distintas en términos del disefio de los cursos y de los criterios de seleccion de los
géneros abordados.

Como puede apreciarse en la figura 1, el modulo de comprension lectora se ofrece a
estudiantes avanzados en la UNCUYO, provenientes de carreras mayormente vinculadas a las
ciencias politicas y sociales. Los estudiantes trabajan con la lecto-comprension de textos
académicos auténticos en la lengua extranjera, partiendo del trabajo con géneros diversos
(panfletos, publicidades, indices de libros, textos extraidos de enciclopedias, entre otros) que
funcionan como andamiaje para el trabajo posterior con el género experto abstract. En la
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UNMDP, los estudiantes que toman el modulo de comprension lectora en inglés son
ingresantes o cursantes de los primeros afios de carreras vinculadas mayormente a las ciencias
agrarias, con quienes se parte del trabajo con el género experto abstract como andamiaje para
trabajar posteriormente con el género articulo de investigacion. Un anélisis preliminar de las
propuestas de cada institucion permite identificar en ambas la nocién de constelaciones de
géneros (Swales, 2004) identificada por Flowerdew (2015) como influyente en el disefio de los
cursos de lectura en el ambito academico.

Figura 1. Aproximaciones a la ensefianza de la lectura en inglés en cada contexto académico:
puntos de partida

Modulo de comprension Modulo de comprension

lectoraen L2 lectoraen L2
3er [ 4to afio UNMDP ler / 2Do afio
Trabajo social Ciencias Ing. agrondmica
Comunicacion social agrarias Lic. produccion vegetal
Sociologia y Cs politicas Lic. produccion animal
Administracion pablica Lic. en CyT de alimentos

Aproximacion alalectura en L2

oeNeros articulo de
S abstract abstract i o
no expertos investigacion

Elaboracion propia

En primer lugar, es posible observar que los estudiantes insertos en las ciencias politicas
y sociales son expuestos a una gran variedad de textos, representativos de géneros diversos, de
uso frecuente en sus carreras universitarias, como lo son los textos periodisticos y entradas de
enciclopedias, para mencionar solo algunos ejemplos. Partiendo de la lectura y el trabajo
sistematizado con estos géneros durante el primer trayecto de la cursada los estudiantes
incorporan distintas estrategias lectoras, cognitivas a la vez que se vinculan con el vocabulario
relacionado con las ciencias sociales en la lengua extranjera. En una segunda etapa de la
cursada, comienza a desarrollarse la alfabetizacion en la lectura del género experto abstract,
seleccionado como prioritario para que los estudiantes universitarios respondan a las exigencias
del mundo académico y profesional futuro en términos de acceso a publicaciones cientificas en
inglés. La importancia del abstract en este sentido radica en la posibilidad de acceder a un texto
independiente que condensa la informacién del articulo de investigacion y que representa una
herramienta esencial para obtener la idea general sobre el tema del articulo y para poder tomar
decisiones, respecto de leerlo o no.

Por otra parte, en el contexto de los estudiantes insertos en las ciencias agrarias, las
relaciones entre textos y la nocion de intertextualidad vinculada a las constelaciones de géneros
también puede advertirse al analizar el disefio curricular; en este contexto, también es posible
identificar un trabajo de secuenciacion y vinculacion entre géneros, aunque aqui se priorizan
Unicamente los dos géneros expertos usados regularmente como bibliografia obligatoria o de
consulta en asignaturas del ciclo superior de las carreras. El curso comienza con un trabajo
gradual de alfabetizacion academica asociado a la presentacion del abstract en tanto género de
relevancia para el acceso al conocimiento cientifico. Al igual que en la UNCUYO, la
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importancia del abstract radica en su vinculacion con la tematica y el objetivo de la
investigacion, y en su potencial como recurso de busqueda y toma de decisiones. En el segundo
tramo de la cursada y usando como andamiaje principal el trabajo previo con el abstract,
comienza a establecerse un trabajo comparativo con el articulo de investigacion,
principalmente en términos retorico-discursivos.

Como se desprende de lo anterior, ambos enfoques adoptados para el desarrollo de la
lectura en inglés en el nivel superior parten de un proceso de seleccién situado e informado de
los géneros discursivos, temas y recursos didacticos que responden a los deseos y necesidades
de los estudiantes (Augusto-Navarro, 2015) en sus contextos especificos de uso de la lengua
extranjera. En lo que respecta especificamente a los géneros expertos, su inclusion como
recursos para abordar la lectura se origina de la ponderacion de la relevancia del género per se
para garantizar el acceso de los estudiantes al conocimiento cientifico producido globalmente
como también del andlisis de el o los géneros expertos que los estudiantes en cada institucion
deben conocer porque les serdn necesarios, ya sea en su futuro profesional (ciencias politicas
y sociales) como en el trayecto académico hacia el ciclo de formacion superior (ciencias
agrarias).

En ambos casos, puede observarse el trabajo sistematico de explicitacion de la estructura
retorica de cada género experto; se busca visibilizar los patrones discursivos recurrentes para
lograr generar conciencia en los estudiantes acerca de las caracteristicas del género (genre
awareness) en el marco de las respectivas comunidades discursivas en las que circulan y de las
caracteristicas epistemologicas de cada campo disciplinar. Asimismo, se intenta desarrollar
estrategias cognitivas, metacognitivas / metalinguisticas de lectura (uso del paratexto,
inferencias por contexto, entre otras) para facilitar el acceso a géneros y tematicas que son
nuevas para los estudiantes, propias del trayecto de formacion académica en curso.

Aunque en términos generales son varias las convergencias encontradas en los cursos de
IPA analizados, existen también ciertas divergencias que ponen de manifiesto la influencia de
cada contexto y las elecciones personales de los docentes a la luz de sus supuestos teorico-
metodoldgicos subyacentes, como puede observarse en la tabla 1.
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Tabla 1. Diferencias observadas en la seleccion de recursos didacticos y en las tareas
principales realizadas con los géneros expertos.

Ciencias politicas y sociales

Ciencias agrarias

UNCUYO UNMDP
1%]
2 o . Textos de hablantes multilingties de inglés de revistas
3 Textos de hablantes del inglés (L1) de revistas de reconocidas en las disciplinas, pero de alcances
& prestlglo |'n,ternaC|ona_I, de extenflon moderada y distintos (local e internacional).
organizacién IMRD sin complejidades estructurales
(ciclicidad de movimientos 0 empotramiento)
1: Abordaje tedrico breve (IMRD) 1: Abordaje tedrico breve (presentacion del género y/o
o ) movidas principales o reciclado, relacion objetivo-
2: Uso de Skimming y scanning. funciones / formas, vinculacién con la audiencia)
Observacion de los rasgos paratextuales, obtencion del | 5. Jso de situaciones hipotéticas / casos como
tema rapidamente. disparadores (resolucion en pequefios grupos de
Busqueda de detalles especificos. disesion)
3: Identificacion de elementos Iéxico-gramaticales . Eel;:ggi%dnaf;;gzi?o??}L&i?itfeizégirgﬁ)”OS e
estrategias cognitivas (descomponer palabras de - %i_%eﬁo,glanificqcic';n de Znsaytos —réplica-
- . ; " ibujo de croquis, toma de notas o
" acuerdo a sus prefijos y/o sufijos; analizar un item f:orref:cic’)n de ?oma de notas. indicaciones a
< Iéxico-gramatical a partir de su posicion de la palabra : '
S | dentro de la oracion) un asistente, otras.)
(3 c - Toma de decisiones informadas

(asesoramiento, posible utilidad para otro
contexto)
3: Puesta en comun (explicitacion de procesos y
estrategias empleadas, discusion, andlisis de aspectos
lingliisticos complejos, posibles razones,

4: Relacion forma-funcion (recuerdo de lo que hicieron
en la consigna anterior y analisis del elemento Iéxico-
gramatical / recuerdo y escritura de la macroestructura
de un abstract informativo.

5: Relectura de consigna con sus correspondientes

. -t alternativas / estrategias para superar
opciones. Tabla descriptiva. glasp P

) aculos).
6: Lectura detallada del género abstract. obstculos)

(analisis metadiscursivo y de elementos léxicos).

Elaboracion propia

Como muestra la tabla anterior, los recursos seleccionados para leer en ambos contextos
deben ser auténticos, deben guardar una estrecha relacién con los temas de interés para cada
disciplinay, de ser posible, atender a la inclusion de teméticas actuales, presentes como saberes
disciplinares de otras asignaturas de las distintas carreras; estos dos aspectos sin dudas ponen
de manifiesto la intencion de generar aprendizajes significativos y situados, ambos
mencionados en la propuesta pedagdgica de Flowerdew (2015) para la ensefianza de la lectura.
Existen, sin embargo, diferencias interesantes en los procesos de seleccion de textos en cada
contexto. Asi, por ejemplo, en los cursos de IPA para las ciencias politicas y sociales, se
priorizan textos publicados por hablantes de inglés como primera lengua cuya organizacion
retorica sea lineal y responda al patron IMRD (Swales, 1990; Swales & Feak, 2009), sin la
presencia de complejidades linguisticas o retorico-discursivas vinculadas a empotramiento o
ciclicidad de movidas retéricas. El recorte supuesto por tales criterios de seleccion se debe
principalmente a las nociones de andamiaje y zona de desarrollo proximo asociados a Vigostky
(1987), previamente mencionados en este trabajo. Es decir, la eleccion de recursos auténticos
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pero de baja complejidad discursiva estd asociada a la posibilidad de favorecer la lectura en
inglés como lengua extranjera de un género experto nuevo y complejo.

En los cursos de IPA para las ciencias agrarias, por otra parte, se seleccionan textos de
hablantes multilingties del inglés de revistas reconocidas en las disciplinas, pero de alcances
distintos, ya sea local como internacional. En tal sentido, no siempre es posible identificar la
organizacion retérica tradicional IMRD y a menudo se observan complejidades retorico-
discursivas y linglisticas, dados posibles empotramientos (move embedding). Si bien en estos
cursos el foco linguistico es menor, a menudo son los propios estudiantes quienes plantean
inquietudes originadas a partir de una organizacion retérica distinta o por el uso de ciertos
marcadores discursivos. Estas instancias son aprovechadas en el aula para propiciar el dialogo
y la discusion acerca de cdmo aspectos contextuales y/o culturales pueden influir en la
escritura. El criterio de seleccidn en este contexto no es el andamiaje priorizado en ciencias
politicas y sociales, sino otro de los aspectos mencionados en la propuesta pedagdgica de
Flowerdew; se busca responder a la concepcidn del inglés como Lingua Franca, enriqueciendo
la propuesta original de Swales y evitando un enfoque reduccionista y monolingle. Para ello,
se contrastan recursos linguisticos usados en revistas locales e internacionales y se reflexiona
acerca del impacto de la participacion de escritores multilinglies en diversas comunidades
discursivas (You et al., 2018b).

En términos del disefio de actividades o tareas para el trabajo en el aula, aunque ambas
propuestas presentan una organizacion de clase relativamente predecible a partir de un
concepto teorico abordado al inicio de cada encuentro, durante el transcurso de la clase se
priorizan aspectos diferentes. En las clases de IPA en ciencias politicas y sociales, se parte del
uso de skimming y scanning como principales estrategias de lectura, comenzando con la
identificacion del tema mediante el uso de consignas explicitas que guien a los estudiantes en
la aproximacion al texto (a partir de la observacion o sobrevolando el texto y teniendo en cuenta
los rasgos paratextuales) y profundizando en la busqueda de detalles especificos de interés
incluidos en los textos (sigla, nUmero, porcentajes). Posteriormente, se lleva a cabo un analisis
linguistico-discursivo que permite identificar las movidas retéricas del abstract asi como
distintos elementos Iéxico-gramaticales, el reconocimiento de la relacion de cada elemento
Iéxico-gramatical con su funcién comunicativa correspondiente a fin de concientizar en los
estudiantes la relacion entre forma-funcion. Para tal fin, se emplea una tabla “modelo” que los
estudiantes pueden consultar en caso de dudas. Se suele recurrir a estrategias cognitivas
explicitas, como el reconocimiento de los aspectos morfoldgicos de los items Iéxicos (prefijos
ylo sufijos) para detectar categorias gramaticales, tiempos verbales, grados de comparacion,
entre otros elementos. Adicionalmente, se analiza la sintaxis para detectar elementos
constitutivos de la frase nominal y frase verbal (ya sea en voz activa o pasiva), marcadores
discursivos o palabras de enlace, entre otros componentes. Como es posible observar, hay una
marcada impronta de la propuesta de Swales y del Inglés con Propositos Especificos (English
for Specific Purposes) ya que se focaliza recurrentemente en elementos lingtisticos que den
cuenta de la realizacion de diversas movidas retoricas como estrategias de andamiaje de la
lectura de un género experto en inglés. Esta decision, por otra parte, esta estrechamente ligada,
al menos en lo que respecta a las carreras de comunicacion social y ciencias politicas, a la
vinculacion con saberes previos de los estudiantes respecto de los usos de las lenguas y a la
necesidad disciplinar de atender con mayor precision a cuestiones linguisticas y de estilo.

En el contexto de las ciencias agrarias, los encuentros tedricos comienzan con la
explicitacion de las funciones, audiencia y contextos de uso de cada género y/o de sus secciones
y movidas caracteristicas, priorizando las funciones u objetivos retorico-discursivos y
analizando realizaciones linguisticas posibles a partir de ejemplares diversos de cada género.
Los encuentros practicos se desarrollan principalmente a partir del andlisis de casos o
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situaciones hipotéticas como disparadores de la lectura, siendo estos los que guian a los
estudiantes en la practica de lectura. Es decir, son los propios estudiantes, quienes en pequefios
grupos de discusion analizan las situaciones planteadas en funcion de las cuales deciden
abordar los textos de una u otra forma, dependiendo de sus necesidades. Basicamente, se apunta
a propiciar la seleccion de fuentes bibliograficas de consultay la justificacion en torno a ciertos
criterios previamente discutidos y se trabaja especificamente con la informacion metodoldgica
vinculada con el disefio experimental. Los estudiantes deben llevar a cabo toma de notas para
la etapa de planificacion o seguimiento de ensayos en laboratorio 0 a campo, lo que usualmente
incluye el disefio 0 bosquejo de croquis Yy, finalmente, deben tomar decisiones informadas a
partir de la comparacién de los resultados entre tratamientos o incluso brindar asesoramientos
a partir de la lectura. Sin dudas, las tareas seleccionadas y la metodologia propuesta en este
contexto se relacionan en gran medida con caracteristicas contextuales de la Facultad de
Ciencias Agrarias, estrechamente vinculada a la investigacion experimental desde su creacion.
Si bien los estudiantes que toman los cursos de IPA no cuentan con un manejo sélido de la
lengua extranjera, necesitan leer investigaciones publicadas en revistas reconocidas para
muchas de las asignaturas de los trayectos posteriores de su formacion académica de grado y
en muchos casos ademas como complemento de su trabajo de tesis o de su insercién laboral en
grupos de investigacion. Muchos de esos usos de las investigaciones publicadas en inglés
determinan las situaciones hipotéticas proporcionadas en las consignas como generadoras de
busqueda. Como puede entenderse de lo anterior, el foco esta puesto en alfabetizar a los
estudiantes en las funciones de los géneros y en la organizacion de la informacion en movidas
caracteristicas por sobre el analisis minucioso de aspectos linguisticos. No debe entenderse con
ello que se deja de lado la lengua, sino mas bien que se seleccionan Unicamente aquellos
aspectos de mayor dificultad o de mayor carga retérica en cada género. De este modo, por
ejemplo, se contrastan expresiones linguisticas para describir la metodologia en inglés y
espafol y se reflexiona respecto del uso de ciertos recursos metadiscursivos para atenuar o
enfatizar argumentos en la discusion y conclusion del abstract y del articulo cientifico, a la luz
de aspectos externos pero influyentes como los origenes de los autores, el tipo de revista en la
que publican, entre otros. Este trabajo se lleva a cabo como una puesta en comun o reflexion
posterior a la resolucién de actividades en grupos. Con la totalidad de la clase, se discuten las
respuestas, asi como las estrategias empleadas por cada grupo y se analizan aspectos
identificados como complejos por los mismos estudiantes. Finalmente, el enfoque critico-
pragmatico y plurilingie responde, como se menciond anteriormente, a concepciones
subyacentes respecto de la lectura y escritura en inglés como Lingua Franca y a aspectos
influyentes en la disciplina.

CONSIDERACIONES FINALES

En este trabajo, nos propusimos revisar nuestras practicas docentes, asi como las
concepciones tedrico-metodoldgicas subyacentes respecto de la lectura. El analisis contrastivo
de los enfoques empleados, los criterios de seleccion del material didactico y las tareas llevadas
a cabo en cada contexto académico y disciplinar permitio identificar convergencias y
divergencias originadas en gran medida por cuestiones vinculadas a los campos disciplinares
de las carreras en las que se insertan los cursos de lectura comprensiva en inglés en ambas
universidades argentinas. En ambos contextos, la lectura de géneros expertos en inglés
representa una herramienta de enculturacion disciplinar y de acceso al conocimiento, aunque
existen diferencias contextuales que determinan elecciones pedagogicas distintas. Si bien los
géneros discursivos son el eje de los cursos de IPA analizados, se enfatiza un abordaje
linguistico-cognitivo en ciencias politicas y sociales, con un fuerte proceso de andamiaje en
géneros discursivos previo al trabajo sistematizado con el género experto abstract, mientras
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que en las ciencias agrarias prevalecen aspectos retdrico-pragmaticos, con una marcada
atencion a elementos situacionales que determinan la escritura y la lectura de los géneros
expertos abstract y articulo de investigacion. Ambas propuestas ofrecen un analisis situado de
las necesidades observadas en cada contexto de formacion y plantean miradas complementarias
para abordar la lectura de géneros académicos en inglés, haciendo hincapié en el proceso de
ensefianza y de aprendizaje relacionado con la alfabetizacion académica en educacion superior.
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ABSTRACT

In learning, it is necessary to consider the different student learning styles of students because this action can
promote motivation and interest in other subjects. The literature shows that, in several cases, teachers do not adjust
teaching styles to learning styles, which can be a barrier to achieving student interest. Research shows that
motivation and scaffolding language practice when caring for student learning styles impact academic
achievement and self-efficacy. This research aimed to identify the relationship between learning styles, gender,
and self-efficacy among English teachers in training; a quantitative descriptive method, correlational design, and
transversal scope were followed. The participants of this study were 86 students enrolled in the Faculty of
Languages in the Language Teaching class, 60.5% female and 39.5% male, with an average age of 21.7 years (SD
=4.9). The instruments used to obtain the participant data were the Honey-Alonso Learning Styles Questionnaire
(HALSQ) and the Academic Volitional Strategies Inventory (AVSI). The results indicate that students are mainly
theoretical and use self-efficacy strategies related to the future and the possible consequences they will face if
they do not complete their tasks. Moreover, the statistical analysis demonstrates no relationship among learning
styles, self-efficacy, and genre. Nevertheless, it is necessary to continue exploring LS, self-efficacy, and genre
since they have been pointed out to influence language learning, reaching goals, and motivation in the learning
and teaching areas.
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RESUMEN

En el aprendizaje es necesario considerar a los diferentes estilos de aprendizaje en el estudiantado porque esta
accion puede promover la motivacion y el interés hacia las diferentes asignaturas. La literatura muestra que, en
varios casos, los docentes no ajustan los estilos de ensefianza a los de aprendizaje, lo cual puede ser una barrera
para lograr el interés del estudiantado. Por el contrario, algunas investigaciones muestran que la motivacién en el
aprendizaje del lenguaje cuando se toman en cuenta los estilos de aprendizaje en los estudiantes tiene un impacto
en el rendimiento académico y la autoeficacia. El objetivo de esta investigacion fue identificar la relacién entre
estilos de aprendizaje, género y autoeficacia entre profesores de inglés en formacion, se siguié un método
cuantitativo de disefio descriptivo, correlacional y de alcance transversal. Participaron 86 estudiantes matriculados
en la Facultad de Lenguas, 60.5% mujeres y 39.5% hombres con edad promedio de 21.7 afios (SD=4.9). Los
instrumentos utilizados fueron el cuestionario de estilos de aprendizaje de Honey-Alonso (CHAEA) y el
inventario de estrategias volitivas académicas (IEVA). Los resultados Los resultados indican que los estudiantes
son principalmente tedricos; Utilizar estrategias de autoeficacia relacionadas con el futuro y las posibles
consecuencias que enfrentaran si no completan sus tareas. Ademas, el analisis estadistico demuestra que no existe
relacion entre estilos de aprendizaje, autoeficacia y género. Sin embargo, es necesario continuar explorando sobre
LS, autoeficacia y género ya que se ha sefialado que influyen en el aprendizaje del idioma, el logro de metas y la
motivacion en las areas de aprendizaje y ensefianza.

Palabras clave: estilos de aprendizaje; autoeficacia; rendimiento académico; género.

INTRODUCTION

Learning styles (LS) denote how learners prefer to learn or work to carry out learning
activities. Despite that, teachers do not always provide learning experiences that harmonize
with different LS, which is detrimental to student performance and achievement (Chetty et al.,
2019; Juérez & Hinojosa, 2021). On the contrary, matching the teaching styles with the LS
positively affects student language learning (Hamed & Almabruk, 2021). In the same vein,
some researchers have presented advantages in language outcomes when considering LS, such
as Biabani and Izadpanah (2019), who determined a correlation between LS and language
learning (slang learning); Valencia-Vallejo et al. (2018) also presented in their results that
motivation and scaffolding language practice when caring for student LS have a positive impact
on academic achievement and self-efficacy.

Self-efficacy implies how capable learners feel about accomplishing activities and
reaching goals. According to Cabrera-Solano et al. (2019), self-efficacy is fundamental to
accomplishing tasks and developing skills and knowledge. Besides, when learners have a high
sense of self-efficacy, they can efficiently and correctly complete classroom activities that
promote different language skills. Leach et al. (2022) pointed out the need to research self-
efficacy with preservice teacher samples since it predicts dropping teacher practice. Along the
same line, Qusay (2020) asserts that self-efficacy influences student learning since it
determines their beliefs in what they can do, what they can accomplish, how they can overcome
problems, and how they can control their environment to achieve their learning goals. Hence,
students with a high sense of self-efficacy perform better academically than those with a low
sense of it. Besides, students can become more competent and employ more learning strategies,
explicitly reading ones (Balci, 2017; Okyar, 2021) or control strategies (Schweder, 2021),
which help students manage their learning performances.

Their relevance to student academic performance and achievement has interested
researchers in investigating self-efficacy and LS; therefore, they are exploring them with
different language skills and other variables such as gender. Evidence suggests that LS
correlates with self-efficacy but not with gender; for example, Balc1 (2017) could observe that
self-efficacy correlates with academic achievement, as well as a positive effect on the reading
comprehension efficiency with the implementation of reading activities based on the LS and a
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sense of self-efficacy; Giiven and Baltaoglu (2017) found that LS correlate with self-efficacy;
however, they are not linked to gender.

Similarly, Biabani and Izadpanah’s study (2019) distinguished a correlation between LS
and slang learning in English but found no difference between males and females when
learning them. In contrast, Hoesny (2023) identified that female participants obtained higher
proficiency in language and self-efficacy than male participants; based on that difference, it is
suggested to promote activities considering student genre since they learn non-identically.
Recognizing the importance of S-E and LS in language development raised interest in
continuing to dig into them; hence, this study aimed to identify the relationship among student
LS, gender, and self-efficacy in preservice language teachers.

LITERATURE FRAMEWORK
Learning styles

Some teachers usually teach similarly to how they like learning; hence, in the classrooms,
only some students are favored—the ones with a learning style like their teachers. Based on
that situation, it is advisable to take diversity and heterogeneity in terms of LS as the basis in
the teaching and learning process to suit students' needs and exploit their strengths when
exposed to new information (Alonso et al., 1997). Among the researchers who have been
defining the term LS is Escanero (2008); he conceives LS as the ways or strategies learners use
when learning, acquiring knowledge, or working with new information; the ways to approach
learning depend on what they need or want to learn. The LS can be identified through student
performance or behavior while learning or through instruments. The instrument called the
Honey-Alonso learning style questionnaire is widely used in university investigations.

According to Alonso et al. (1997), students can work on new activities for short periods
in teams, and spontaneously, boredom appears with long-lasting tasks; these students are
classified as having an active learning style (LS). Another LS is reflective, which characterizes
learners who take the time to analyze information profoundly and look for details before
concluding. A third type of LS is the theorist; this LS portrays learners who like objectivity and
a clear class structure; they need to know the learning objectives, conceptualize, and synthesize.
The fourth type is pragmatic LS, which describes learners who utilize theory whenever possible
in their daily tasks. It is worth mentioning that Kolb's LS model is the theoretical basis of the
Honey-Mumford LS proposal; the classification of the LS is different and is measured on
different scales, but some characteristics that represent each LS are alike.

Based on student ways of learning, Alonso et al. (1997) bespeak that a single type of
activity does not suit all learners; for some students, an activity can promote learning, but for
others, the very same activity can hamper it (Juarez Diaz, 2020). In the same order of ideas, it
was observed that facilitating activities that match different LS benefit students, where the
participants picked some reading strategies: answering open-ended questions, fill-in-the-
blanks, multiple-choice, and matching exercises; conversely, identifying supporting ideas and
taking notes are not activities at the top of their list. Regarding writing skill activities, students
are fond of brainstorming, multiple-choice, open-ended questions, matching activities, and
filling in the blanks; on the contrary, they have a lower taste for making concept maps and T-
charts (Benitez-Correa et al., 2022).

In consonance with Benitez-Correa et al. (2022), Roohani et al. (2020) found a preference
for accuracy-oriented, fluency-oriented, interactive strategies, solving problems, and
negotiating meaning strategies over less active listening strategies. These findings illustrate
that students can accept the same activity or strategy well. While exploring the relationship
among LS, communication strategies, emotional levels, and artificial intelligence in learning
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English with Iranian students, they observed that students with high emotional control, like
visual and kinesthetic styles, and the group style portrayed a low emotional level. Additionally,
there were positive correlations between emotional intelligence and communication strategies
for dealing with public speaking problems.

Additionally, Gulnaz et al. (2018) points out that learners approach information
differently due to their different LS and natural dispositions and indicate that what is taught is
less important than how it is taught. Therefore, to provide suitable conditions for learning,
teachers adapted their teaching techniques to the students' LS. Their findings manifest
significant differences in the LS of male and female EFL students at Taif University due to the
physical and biological differences of the students as well as their diverse social and cultural
norms.

Self-efficacy

Self-efficacy originates in Bandura's social cognitive theory (1987), which explains that
human achievements depend on the triadic relationship between personal, behavioral, and
environmental or contextual factors. Self-efficacy influences the decision to carry out activities,
goal setting, persistence, and effort to complete a job. The ability to believe it can be achieved
is essential, especially if the task is complicated. Thus, self-efficacy is a motivational process
of vital significance for students to feel competent and fully trusted in their abilities, generating
high expectations about themselves. In addition, they can better direct their processes and
learning strategies and effectively manage their emotions in the face of adversity (Klassen et
al., 2008).

Implicitly, self-efficacy refers to specific personal beliefs about the ability to carry out
certain actions, obtain the expected results in a context, or exercise control over oneself
(Bandura, 1986). Along these lines, self-efficacy beliefs influence academic motivation;
therefore, different studies have delved into its relationship with different aspects, namely,
academic performance, learning in different areas of knowledge, and in different contexts. In
this sense, concerning online courses, Ozaydin and Ibili (2021) studied LS, self-efficacy, and
attitudes; their results communicate that LS in e-learning varies according to gender, age, type
of education, and context. However, specifically, the predominant LS in the female gender
were verbal, intuitive, and active. Self-efficacy is correlated with attitude.

In addition to the above, the study by Hawa and Tilfarlioglu (2019) investigated the levels
of self-efficacy and preferred LS of students in learning English, revealing the relationship
between these two variables and students' social interaction. The results showed that students
use various LSs and do not depend on one. However, the logical LS received the highest score,
while the reading and writing learning styles received the lowest. The participants showed a
high level of self-efficacy, especially the male participants, where the results evidenced a
statistically significant difference in favor of men. The authors concluded that there is a positive
relationship between students' preferred LS, their self-efficacy, and their social interaction.

Many EFL students feel frustrated because their teachers' teaching styles do not appeal
to them. One of the most significant findings in LS education displays that students in language
classrooms have different profiles (Gulnaz et al., 2018). Thus, the study by Al-Khaza'leh and
Mohammed (2020), when analyzing the learning preferences for English among Malaysian
students, found that it is relevant for the teacher to consider them to achieve the necessary
motivation for learning. The authors reveal how a teacher, through her practice, promotes
motivation and self-efficacy. The teacher used strategies to improve student communication
skills, promote their thinking and decision-making, and share information. On the strategies
used to improve and encourage students' intrinsic and extrinsic motivation, she explained that
she motivates them by praising them with motivational words: "You are good students; you
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can easily pass the course” and encourages them by saying that they have to study and believe
in their abilities. Regarding extrinsic motivation, she emphasized the importance of learning
English and that students would benefit from it.

METHODOLOGY
Objectives, research questions and hypothesis

To meet the objective of this research, which was to identify the relationship between
learning styles, gender, and self-efficacy among English teachers in training, a quantitative
method of descriptive, correlational design, and transversal scope was followed. Three specific
objectives were set:

1) To characterize the learning styles of the participants.

2) To identify self-efficacy strategy use.

3) To describe the relationship between learning styles, gender and self-efficacy.
Two hypotheses were established:

1) Learning styles has a significant positive correlation with EA and gender.

2) Self-efficacy shows a significant positive correlation with gender.

Participants

The participants of this study were 86 students enrolled in the Faculty of Languages in
the Language Teaching class, 60.5% female (n = 52) and 39.5% male (n = 34), with an average
age of 21.7 years (SD = 4.9). 18.6% of students have an excellent average (10 to 9.5), 34.9%
are in the range of 9.4 to 9.0, followed by 40.5% with a good average (8.9 to 8), and only 6%
present grades below eight. The language faculty mainly prepares learners to become foreign
language teachers. Consequently, they compulsorily take ten teaching subjects and have the
chance to take 3 out of 6 additional teaching classes.

Instruments
The instruments used to obtain the information were two that were integrated into one.

Learning Styles Questionnaire

To begin the data collection started when the Honey-Alonso Learning Styles
Questionnaire (HALSQ) was applied to this study. It was used since it is widely employed in
Spanish-speaking countries, and its reliability was high (Juarez-Lugo, 2014). Additionally, it
is suggested to identify LS in Mexican university students by Ledn-Sanchez and Barrera-
Garcia (2022) who consider the questionnaire valid. The total number of items that have the
instrument is 80. It is a dichotomous one that distinguishes the active, reflective, theoretical,
and pragmatic levels of predominance, which go from very low to very high levels of
preponderance (Alonso et al., 1997).

Self-efficacy questionnaire

The Academic Volitional Strategies Inventory (AVSI) proposed by McCann and Garcia
(1999) was used to investigate participant self-efficacy, which measures people's tendencies
toward controlling actions to persist in the face of difficulties. It focuses on determining the
management of emotion and motivation with three factors (self-efficacy, stress reduction, and
negative base incentives). The Spanish version of Gaeta (2009) was used because the
participants were Mexican, allowing a better understanding of each item. The instrument
consists of 20 items measured on a Likert scale (1=never; 5=always). Self-efficacy comprises
nine items with reliability values of 0.82 (McCann & Turner, 2004).
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Procedure

Students from the Faculty of Languages enrolled in the English course were invited to
participate and voluntarily answered the questionnaire in Google Forms. They were informed
of the objective of the research, and informed consent was obtained. The participants' data were
protected at all times, under strict confidentiality, following the Declaration of Helsinki. For
data analysis, descriptive statistics (frequencies, means, standard deviation) and inferential
statistics (reliability, normality, correlation, Mann Whitney & Kruskal Wallis test) were carried
out to fulfill the specific objectives of the research. SPSS v. 23 statistical software was used.

RESULTS AND CONCLUSIONS

After determining the internal consistency and stability of the self-efficacy subscale, a
value of 0.801 was obtained. Analyses were carried out to identify the students' LS frequency.
Table 1 portrays that the predominant style is theoretical (39.5%), followed by active (17.4%),
pragmatic (9.3%), and reflective (4.7). Combined styles were also presented, and one student
showed all LS. Regarding genre, the most favored LS is similar in female and male students,
which is theoretical. However, the second most selected LS varies: males picked the pragmatic
one while females opted for the active style.

Table 1. Student learning styles

Learning styles Frecuency Percentage Female Male
Theorical 34 39.5 22 12
Reflective 4 47 3 1
Pragmatic 8 9.3 3 5
Active 15 17.4 11 4
Active-Reflective 1 1.2 1 0
Theoretical-Pragmatic 6 7 2 4
Active-Pragmatic 2 23 2 0
Reflective-Theoretical 4 47 3 1
Active-Theoretical 2 2.3 0 2
Active-Theoretical-Pragmatic 5 5.8 2 3
Active-Reflective-Theoretical 3 35 1 2
Reflective-Theoretical-Pragmatic 1 12 1 0
All styles 1 1.2 1 0
Total 86 100 52 34

The analysis of each of the items of the self-efficacy scale (Figure 1) reveals that the
highest mean value was presented by "I think about how good | will feel or how satisfied | will
be when 1 finish" (M 4.31), followed by the item "I think that if I do not start or continue
studying, I will fall behind in my other subjects" (M=4.29) and "I think about the goals I have
set for myself; How what | do now will affect my future” (M=4.05). The lowest value was "I
remind myself that | usually do well on exams and other assignments when | follow a study
schedule™ (M=3.31). These results represent students' perspectives toward the future and the
possible consequences they will face if they do not complete their tasks. The lowest value
suggests they consider planning relevant to meet their goals.
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Figure 1. Self-efficacy averages
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To investigate the relationship between self-efficacy, gender, and LS, a Spearman
correlation was carried out; it was observed that there is no significant association. A Kruskall-
Wallis test was carried out between LS and self-efficacy, and a Mann-Whitney test for gender
and self-efficacy was used to deepen the analysis. The results (Table 2 and Table 3) portray no
significant differences, unlike other research in which these differences have been found (cite
studies). For this reason, the null hypothesis proposed in this research is rejected.

Table 2. Test Test Kruskall Wallis Self-Efficacy and Learning Style

Learning styles N Average range
Self-Efficacy  Theorical 34 42.24
Reflective 4 49.38
Pragmatic 8 43.88
Active 15 34.67
Active-Reflective 1 15
Theoretical-Pragmatic 6 62.17
Active-Pragmatic 2 25.25
Reflective-Theoretical 4 46
Active-Theoretical 2 51.75
Active-Theoretical-Pragmatic 5 45
Active-Reflective-Theoretical 3 46.83
Reflective-Theoretical-
Pragmatic 1 725
All styles 1 725
Chi 10.988
sig 0.53
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Table 3. Test Mann Whitney and Gender

Gender N Average range
Self-Efficacy Female 52 44.47
Male 34 42.01
U de Mann-Whitney 833.5
W de
Wilcoxon 1428.5
z -0.447
sig. 0.655

The participants opted for the following LS: theoretical (39.5%), active (17.4%),
pragmatic (9.3%), and reflective (4.7). The prevalence indicates that learners are theoretical,
which suggests they are willing to work with theory, analyze, and synthesize it in an organized
and well-planned learning environment. Regarding the pragmatic style, only 9.3 % prefer to
practice what they learned in real contexts, which implies that professors may encourage
preservice teachers to use the language learning theory in the different situations and contexts
in which they are involved as language teachers. This result aligns with the one obtained by
Salasetal. (2021), where the researchers identified that preservice teachers based their teaching
practice more on how they have learned rather than on a theoretical basis. They study at least
ten subjects about language learning theory, but they tend to set their classes on their own
language learning experiences.

Another LS pointed out as a favorite is the active one; this result coincides with Ozaydin
and Ibili (2021), who fingers that students may find it challenging to be involved in time-
consuming activities, so teachers should use strategies that can increase learner interest and
engagement to learn such as varied and new activities, work in group activities, propose ideas,
dramatize, participate in debates, or are exposed to short discourses (Alonso et al., 1997). The
findings above helped reach the study first objective, which was to characterize the LS of the
participants.

Additionally, participant LS preference is similar regarding genre, unlike the one
obtained by Gulnaz et al. (2018); their results mean significant differences in the LS of male
and female EFL students. Also, Ozaydin and Ibili (2021) found that LS in e-learning varies
according to gender, age, type of education, and context. These results implicate a need to
continue exploring how female and male preservice teachers learn to achieve more beyond-
doubt results since their LS profile can influence how they teach the language, and the language
learning results their students can get.

The second objective was to distinguish self-efficacy strategies used by preservice
teachers. The results revealed that students mainly employ self-efficacy strategies that may
have an effect or potential consequences on their future if they do not complete the school tasks
instead of using self-efficacy strategies to plan and manage time for immediate tasks such as
exams. This evidence must be considered to promote study schedules so that the learning goals
and tasks can be done well and on time. This finding indicates the significance of encouraging
preservice teachers to employ self-efficacy strategies to perform well academically. Moreover,
Qusay (2020) asserts that self-efficacy assists the learner in standing academically since they
can control their learning environment. Also, self-efficacy can help preservice teachers remain
in the teaching practice (Leach et al., 2022). So, self-efficacy is necessary to succeed as a
learner and professional because it allows learners to acknowledge their potential to reach
objectives.
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The third objective was to describe the relationship between LS, gender, and self-
efficacy. It can be said that they do not correspond to each other; based on that result, the study
hypothesis, LS has a significant positive correlation with EA and gender, and self-efficacy
shows a significant positive correlation with gender, cannot be accepted. However, it was
noticed that this outcome is not similar to the ones seen in (Baltaoglu, 2017), Balc1 (2017),
Hawa, and Tilfarlioglu (2019), where they found a relationship between LS and self-efficacy.
Although the hypothesis was not accepted, it can be worth emphasizing the noteworthiness of
LS, self-efficacy, and genre since they have been pointed out to influence language learning,
reaching goals, and motivation in the learning and teaching areas. Therefore, through
qualitative designs, it could be convenient to continue inquiring about these relevant constructs
in language learning in other contexts, different academic programs, teaching modalities, and
profound teacher and student perspectives. Finally, the limitations encountered in this study
was to find literature about self-efficacy, LS, and genre with preservice teachers in the same
study.
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RESUMEN

El presente trabajo destaca la importancia de recuperar las ideas que emergen de los textos y acciones de
determinados personajes ecuatorianos en orden a desarrollar una epistemologia del sur que permita avanzar hacia
el fin de la colonizacion y de la sociedad patriarcal. Se expone la necesidad de la recuperar las ideas de la region
Latinoamericana para avanzar en la descolonizacién y el feminismo. Se destaca la perspectiva de la historia de las
ideas y el feminismo en América Latina. A continuacién, se expone el contexto en el que se desarrolla la obra de
Manuela Santa Cruz y Espejo para realizar una lectura critica en el siguiente punto sobre las ideas mas relevantes.
Se concluye el trabajo destacando la importancia de recuperar de manera critica la obra de Manuela Espejo para
profundizar en sus ideas y pensamientos.
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ABSTRACT

This paper highlights the importance of recovering the ideas that emerge from the texts and actions of certain
Ecuadorian characters in order to develop an epistemology of the south that allows moving towards the end of
colonization and the patriarchal society. The need to recover the ideas of the Latin American region to advance in
decolonization and feminism is exposed. The perspective of the history of ideas and feminism in Latin America
is highlighted. Next, the context in which the work of Manuela Santa Cruz y Espejo develops is exposed to carry
out a critical reading in the following point on the most relevant ideas. The work is concluded highlighting the
importance of critically recovering the work of Manuela Espejo to deepen her ideas and thoughts.

Keywords: history of ideas; feminism; epistemology of the south; critical reading; Manuela Espejo.
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INTRODUCCION

Boaventura de Sousa Santos sefiala que es tan dificil imaginar el fin del colonialismo
como que el colonialismo no tenga fin. Algo parecido se ha dicho del capitalismo, y o mismo
se podria sefialar con las actitudes e ideas machistas, es tan dificil imaginar una sociedad
igualitaria, democratica y de justicia social entre mujeres y hombres como imaginar que la
sociedad machista y patriarcal no tenga fin.

El fin de la sociedad patriarcal tiene que ir de la mano del fin del colonialismo, asi como
de otros modos de dominacion, como el racismo, ya que, de otra manera, sera imposible
desembarazarse de las estructuras de dominacion patriarcal porque, como sefiala de Sousa
Santos o Enrique Dussel, es la colonizacion el elemento central de dominacion que tienen en
comun los pueblos de América Latina. No existe una jerarquia de ideas dominantes, sino una
compleja marafa de actitudes, costumbres y prejuicios que se entremezclan con estructuras,
procesos y un sentido comun extendido que es necesario ir desenredando a la vez.

El colonialismo, basado en la razon moderna, desarrolla una sociedad patriarcal
diferenciada no tanto por las ideas que se transmiten, sino por la asimilacion de estas ideas
dentro de las comunidades con relacion a la situacion diferenciada del sujeto latinoamericano.
Se puede imaginar una sociedad postcolonial donde el patriarcado se ha ido transformando,
dando lugar a una sociedad machista con caracteristicas diferentes donde las aportaciones de
las mujeres se mantienen invisibilizadas y desconsideradas generando un tipo de colonialismo
interno donde el patriarcado guarda remanentes de lo colonial. Un ejemplo relacionado con el
tema que se trata es que podemos imaginar una sociedad donde las ideas de los hombres que
intervinieron en la independencia de Ecuador son visibles y se utilizan de manera regular e
integrada en un futuro postcolonial y la mujer ha quedado relegada a un segundo plano. El
colonialismo no hace sino sentar las bases para un tipo de sociedad patriarcal diferenciada del
norte y con diferencias particulares con relacién al contexto.

Entre otras vias de accion, el fin del colonialismo y del patriarcado pasa por la necesidad
de descolonizar el saber, como sefiala de Sousa Santos (2013). De Sousa Santos distingue entre
la epistemologia del sur y del norte. La epistemologia del norte, o el estudio del conocimiento
en el norte, se equipara al conocimiento de la modernidad centrado en la razén y la ciencia.
Todo lo que no entre en esta ciencia y en el método cientifico no es un saber valido como, por
ejemplo, la filosofia y la teologia. Este tipo de saber permite la regulacion y la emancipacion
de la sociedad. Cuando se produce la colonizacion de américa, lo colonizado no entraba en la
categoria de la modernidad, por lo que sus saberes estaban condenados a la invisibilidad, es
decir, a la no existencia. La negacién de estos saberes supone la negacion de una humanidad.
La hegemonia del saber del norte es el saber abismal que separa dos realidades, los colonos y
los colonizados.

Para alcanzar un saber posabismal se necesita pensar desde el sur colonizado, es
necesario situar el estudio y la generacion del conocimiento desde la experiencia social al otro
lado de la linea que den cuenta de la experiencia singular de los sujetos y las comunidades. El
saber posabismal que dara lugar a la emancipacién y liberacion del sur se alcanzara cuando se
superen otros elementos que sostienen la hegemonia de saberes como la etnia o el sexo. La
hegemonia se sostiene en la primacia del saber del hombre blanco frente al negro o a la mujer.
Para descolonizar el saber es necesario construir ese saber del sur recuperando las ideas que se
encuentran ocultas. Otra perspectiva gque tienen un origen similar al aporte de Sousa Santos es
el de la filosofia de la liberacion de Enrique Dussel (1996) que también divide la realidad en
norte y sury se centra en distinguir el tipo de sujeto que viven en cada espacio. No es lo mismo
pensar y escribir filosofia desde la perspectiva del que coloniza que desde la que es colonizado.
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La perspectiva tedrica de la teoria critica que proviene de la tradicion marxista
proporciona algunos elementos para transformar la sociedad entendiendo la realidad como un
conjunto de ideas que mantienen el injusto orden social en el que vivimos. El problema de este
paradigma, como sefiala de Sousa Santos, es que estd imbuido fuertemente de una perspectiva
eurocéntrica. De Sousa pone el ejemplo de la teoria de la accién comunicativa de Habermas
que, cuando le pregunta al autor por las posibilidades de esta teoria en américa latina, sefiala
que tal vez tenga una perspectiva eurocéntrica (de Sousa Santos, 2013).

La descolonizacién y reapropiacion del conocimiento es clave para la construccion de
procesos sociales y politicos donde se representen las diferentes sensibilidades e idearios y se
integren en un didlogo abierto, equitativo y de progreso donde se reconoce al otro como pieza
fundamental para cualquier proyecto de progreso que tienda al desarrollo social y tecnolégico
y la paz social. Aqui defendemos la vision de las xenofeministas (Hester, 2018) o diferentes
autores como Rossi Bradiotti (2019) que abogan por la reflexion y critica conjunta sobre la
realidad donde se reflejen las diferentes cosmovisiones y grupos sociales capaz de superar la
critica postmoderna basada en el nihilismo y el relativismo social y cultural, asi como los
procesos capitalista y neoliberales de dominacion y control social y politico. Un primer paso
para construir una epistemologia del sur feminista es el de estudiar de manera critica el aporte
que las mujeres han hecho a la historia, sociedad y conocimiento desde la region
latinoamericana. En este caso nos centramos en la figura de Manuela Espejo, précer de la
Republica del Ecuador.

METODOLOGIA

La propuesta de este trabajo se enfoca en la tradicién academica de la historia de las ideas
en Latinoamérica desde una perspectiva feminista. El objetivo del articulo es realizar una
lectura critica a la exigua obra escrita de Manuela Espejo a la luz de determinados elementos
0 hechos histéricos, filoséficos, politicos o sociales con relacién al momento histoérico en el
que se inserta el personaje de manera que de paso a estudios posteriores en la linea de alcanzar
un conocimiento del sur alejado de las estructuras patriarcales y coloniales.

Esta lectura critica se enfoca desde la perspectiva critica para destacar las ideas de
Manuela que han permanecido ocultas por centrarse en el anlisis histérico o biografico de la
autora que han conducido a un uso en clave nacional de la figura de Manuela Espejo como se
puede observar en la edicion de un comic sobre hechos relevantes de su vida (Presidencia de
la Republica del Ecuador, 2017) o en la utilizacion de su nombre para promocionar un premio
nacional (Concejo Metropolitano de Quito, 2019). La lectura critica supone destacar
determinados elementos principales del texto, pero sin entrar en un analisis en profundidad que
superaria los limites de este trabajo.

La finalidad de este trabajo responde a la necesidad de generar una epistemologia del sur
desde personajes destacados de la historia del Ecuador para construir un marco teérico de
referencia para la emancipacion ideologica, cultural y cientifica respecto de la epistemologia
del norte.

Arcila (2020), desde una perspectiva dialdgica, sefiala que la escritura es un proceso
donde el sujeto tiene presente el referente que quiere transmitir y que permite al lector, cuando
este referente esta recibido, establecer vinculos con otros sujetos y con su entorno. Como se ha
seflalado antes, la experiencia del sujeto latinoamericano con respecto al mundo tiene sus
particularidades. Examinar la obra de Manuela impulsa un tipo diferente de didlogo con la
sociedad ecuatoriana para la emancipacion de la mujer.
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DESARROLLO

Si bien no se puede sefialar que exista una tradicion filosofica en América Latina, si que
existe una literatura cargada de ideas que la critica literaria o el andlisis historico-biografico
han mantenido ocultas en segun qué autores (Roig, 2013). Por ejemplo, cuando se habla de la
obra de Nelson Estupifian Bass (1983) "Cuando los guayacanes florecian" desde una
perspectiva literaria se oculta el trasfondo ideologico del autor. La critica literaria e historica
es necesaria, pero son las ideas las que nos permiten avanzar hacia la transformacion de la
sociedad motivando la voluntad de accion. Quien se sumerja en la obra de Estupifian Bass
podré descubrir e integrar estas ideas en sus esquemas cognitivos y morales, pero sin un analisis
critico y sistematico de la obra, estas ideas quedan al arbitrio de la experiencia de cada persona.

Otros ejemplos de este enfoque desde la literatura o la historiografia se encuentra en la
obra de Carlos Paladines sobre Manuela (2004) o sobre su hermano (Freile 2001a, 2001b), en
la biografia de Raquel Rodas Morales (2014) sobre Manuela Espejo, en Salazar y Sevilla
(2009), Thomas Ward (2018), Diego Araujo Sanchez, (1995) o como se puede observar en las
actas del Encuentro Internacional: Mujer e Independencia (Moreno 2008, Vazquez 2010) o el
libro Historia de Mujeres e Historia de Género (VV. AA., 2009), aunque en este Ultimo se
puede observar un estudio de Edizon Leon, que refleja la perspectiva aqui expuesta, sobre el
pensamiento afroecuatoriano a través de la esclava Maria Chinquiquirdy la historia de su juicio
contra su amo en 1794 (Ledn, 2009).

Se observa de igual manera en los articulos de periodico sobre personajes destacados
como, por ejemplo, la lideresa Patricia Gualinga y su lucha contra el extractivismo, pero desde
una perspectiva historica biografica (Ledn Cabrera, 2019) o el informe de Mila lvanovic (2018)
para la organizacion Friedrich-Ebert-Stiftung. En contraste al trabajo que aqui se expone y
desde una perspectiva de los estudios en comunicacion se puede visitar el trabajo de Diego
Araujo Sanchez (1995) Primicias de la cultura de Quito: un ejercicio critico en la Revista Kipus.
Algunos textos como, por ejemplo, el articulo de Pilar Minué (2018) o la tesis doctoral de
Valeria Lafita (2016) pueden ser un camino para comprender esas ideas impregnadas en los
movimientos sociales.

En América Latina existe una prolifica produccién de ideas plasmadas en periédicos,
revistas o libros que quedan ocultas por la falta de analisis y critica desde una perspectiva
filosofica que de luz sobre estos saberes y conocimientos. De igual manera ocurre cuando se
hace referencia a las acciones de movimientos y organizaciones de la sociedad civil o los
saberes ancestrales transmitidos oralmente.

Este trabajo se enfoca en las ideas plasmadas en textos, pero es necesario recuperar estas
ideas escondidas en la tradicion oral de los pueblos originarios, asi como escudrifiar las ideas
que se encuentra detras de las acciones llevadas a cabo por las comunidades cuando emprenden
acciones sociales y politicas en defensa de sus intereses o en la organizacion de la vida en
comunidad y con otros pueblos. Como sefiala Rosa Cobo (2014), el feminismo permite seguir
dialogando con otros aspectos de la sociedad a través de sus caracteristicas como movimiento
social y tradicion intelectual que permite ampliar la vision de la realidad.

En este dialogo se vuelve indispensable la tarea de recuperar las ideas de las mujeres de
Latinoamérica, en general, y del Ecuador, en particular, que, junto con otros movimientos y
acciones sociales, politicas, culturas o cientificas (Saldanha y Signorini, 2016), permitan
avanzar en la construccion de una identidad propia de la mujer que le permita emanciparse del
patriarcado y de la colonizacion (Sanchez Vertez-Ortiz, 2020). Siguiendo el aporte de Mariana
Alvarado (2018), el recuperar una epistemologia del sur atendiendo a las ideas de autoras y
actoras clave de América Latina puede establecer ese didlogo con la modernidad que nos
permita ubicar en el mismo plano el espacio de accion y pensamiento latinoamericano.
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A la falta de visibilizacion de estas ideas del sur, se tiene que sumar el hecho femenino
que hace que se encuentren en un estado de invisibilizacion mas profundo. Esta falta de
visibilizacion de las mujeres responde a una ideologia concreta que se define o entraria en la
oOrbita conceptual de lo que entendemos por patriarcado, esto es, la preeminencia del discurso,
de las acciones, de la presencia y de un conjunto de ideas relacionadas con el género masculino
respecto de la mujer. Un compendio sobre el tratamiento de la mujer desde la ciencia y la
academia se encuentra en la obra de la periodista Angela Saini titulado Inferior (Saini, 2017),
donde relata como ciertos académicos en diferentes campos articularon investigaciones o
generaron determinados argumentos desde una perspectiva patriarcal para demostrar
cientificamente estas caracteristicas asociadas al género femenino, que luego se demostraron
endebles o de razonamiento ingenuo.

La voluntad de recuperar las ideas que han aportado personajes femeninos a lo largo de
la historia del Ecuador busca el superar, utilizando la terminologia de Teresa del Valle (2011),
la usurpacion, la devaluacién, el silenciamiento y el lapsus genealdgico de las ideas de las
mujeres que pueda ser utilizado en distintos ambitos como, por ejemplo, en la academia en
relacion con las ciencias sociales, donde se encuadra la filosofia, la sociologia y la educacion,
0 en los movimientos sociales en aras de conseguir la emancipacion de la mujer a la vez que
se construye una epistemologia del sur.

Antes de continuar es necesario realizar un apunte sobre la imagen de un feminismo del
sur que se ha podido generar al leer los epigrafes anteriores. No se afirma que exista un
feminismo del sur en contraposicion a un feminismo del norte, ya que, como sefiala Rosa Cobo
(2014), el feminismo es una realidad compleja y dificil de abarcar en la que confluyen idearios
y perspectivas dispares, que se puede traducir en la aparicion de un feminismo conservador,
progresista, liberal o anarquista que se nutra de diferentes campos cientificos, pero también de
la accion social y politica, lo que conlleva a diferentes tratamientos y lecturas de la relacién
entre teoria y practica, es decir, si se quiere definir el feminismo del sur nos emergeria una
categoria difuminada, incoherente y, probablemente, inabarcable. Pero, como bien remarca
Rosa Cobo, en Latinoamérica se encuentra un feminismo diferenciado y particular, con su
propio recorrido histérico, social, politico y cultural que necesita de debates propios generados
desde la realidad contextual y social. Y es desde estos debates, reflexiones, criticas y estudios
que se construye esta epistemologia del sur. Es decir, no hay que construir un feminismo del
sur, pero si generar un conocimiento desde el feminismo desde el sur.

Hay otras mujeres en la historia pasada y presente del Ecuador que merecen una lectura
y analisis critico de sus acciones y escritos como Manuela Saenz, Dolores Cacuango, Transito
Amaguafia, como en América del Sur encontramos otras escritoras, filésofas, etc., como las
peruana Francisca Zubiaga y Bernales, apodada La Mariscala, o Flora Tristan, quien escribiera
Union Obrera, texto que sefiala la doble exclusion de la mujer por ser proletaria y por ser la
mujer del proletario, o Beatriz de Justiz en Cuba, etc., y también momentos concretos como la
revuelta de trabajadoras de 1934 en la fabrica textil La Internacional en Quito liderada por
mujeres o la | Convencidn Nacional de Mujeres Ecuatorianas de 1935 o la Alianza Femenina
Ecuatoriana de 1938 donde participan, entre otras, Dolores Cacuango o Matilde Hidalgo
(Moscoso, 2009), mujeres importantes para comprender las ideas descolonizadoras y
feministas a lo largo de la historia.

Antes de abordar la lectura critica de la obra, es necesario poner al personaje en su
contexto para comprender el alcance e importancia de su aporte.

Manuela Santa Cruz y Espejo nace en 1753 para vivir los cambios que el movimiento
ilustrado trajo consigo. Y es durante el desarrollo de la llustracion y el auge de las ideas
modernas sobre la ciencia y la razén que surge el feminismo. Es en este momento de
efervescencia cultural, politica y social que las mujeres reclaman sus derechos en nombre de
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la igualdad y su libertad en orden a conseguir la emancipacion con respecto a la figura del
hombre.

Cristina S&nchez sefiala que si bien hasta este momento las mujeres ya habian alzado sus
quejas contra el sistema imperante, que se puede observar en el libro de 1405 La ciudad de las
damas de la filésofa veneciana Christine de Piza, no es hasta la llegada de la ilustracién que se
produce un movimiento vindicativo de estos derechos a través de obras como el Discurso en
defensa de las mujeres de Benito Jeronimo Feijoo en 1726, el texto de Josefa Amar de Borbon
de 1786 titulado Discurso en defensa del talento de las mujeres y en 1790 Discurso sobre la
educacidn fisica y moral de las mujeres (Vazquez, 2010), y las obras de Olympe de Gouges 0
Mary Wollstonecraft, aunque es necesario citar al filésofo Polain de la Barre que se adelanta a
algunas de estas ideas a traves de De I'égalité des deux sexes en 1673 y Traite de I'éducation
des dames en 1674 (Sanchez, 2001).

En la Francia ilustrada, Condorcet es reclamado como uno de los més feministas entre
los hombres (Fernandez, 1991). Este marqués sefiala que los hombres y las mujeres tienen los
mismos derechos por ser seres sensibles, con razonamiento y moral (Condorcet, 1790/1847).
Un precursor de las ideas feministas en américa del sur es Francisco de Miranda, pionero de la
independencia y maestro de Simon Bolivar o José San Martin, que destaca la importancia de
representacion de las mujeres en la generacion de las leyes de un pais que se considerase
democratico (Guadarrama, 2015).

Estas ideas ilustradas llegan a América y resultan ser un dispositivo desde los diferentes
ambitos politico, econémico, social y cultural para la descolonizacién del continente por el
norte y por el sur. Carlos Paladines destaca la llegada de la Mision Geodésica en 1734 como el
momento en el que se introducen las ideas ilustradas a Ecuador sobre el valor de la razén y la
ciencia, la importancia del método empirico y cientifico a través del progreso del conocimiento
mediante conjeturas e hipdtesis y su validez o refutacion mediante investigaciones sistematicas.

En el plano del derecho, las leyes y la politica se destaca la llegada del derecho natural o
iusnaturalismo que se basa en una razon natural, esto es, que se tiene justificar por si mismo,
no en base a otros elementos ideas abstractas o un ser supremo como Dios. La idea de natural
responde a lo que le corresponde al ser humano por el hecho de serlo, por ejemplo, tenemos
derecho a no recibir dafio porque es algo negativo para nosotros o no ser encarcelados sin
justificacion porque en nuestra naturaleza esta el ser libres, pero no porque una idea abstracta
de sociedad o un dios nos diga que tenemos que no sufrir o ser libres.

El iusnaturalismo también sefiala la necesidad de que todas las personas sin excepcion
cumplan con estas reglas y no como ocurria en los estados monarquicos que el rey estaba fuera
de la ley.

Por ultimo, sefialar la importancia que se le da a la cultura de las personas y la
modernizacion de la educacion basica y universitaria en este momento de cambios. Estas ideas
seran desarrolladas de manera critica por Eugenio Espejo, hermano de Manuela Espejo
(Paladines, 1996).

Otros hechos importantes de la descolonizacion seran las medidas economicas impuestas
por Esparia e Inglaterra a las colonias, la revolucion francesa de 1789 y la toma de posesion del
reino de Espafia por José Bonaparte. En América del norte las 13 colonias americanas se liberan
del imperio inglés en la guerra de la independencia que comienza en 1775 y finaliza en la
derrota de los ingleses en Yorktown en 1781 y con la firma del Tratado de Paris en 1783. En
1804 se libera Haiti del imperio francés formando la segunda republica del mundo y la primera
republica de personas negras. En América del sur hubo levantamientos criollos antes de que
explotaran los movimientos fuertes por la independencia como, por ejemplo, el levantamiento
de José Gabriel Condorcanqui, conocido como Tupac Amaru, en Perd, Tupac Katari en Potosi,
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los comuneros paraguayos, la de Juan Francisco Leon en Venezuela, los comuneros en
Colombia o la de los barrios en Quito.

Pero es en Ecuador y en particular en Quito donde ocurre el primer grito de independencia
que acaba extendiéndose por toda américa del sur y que comienza con la Conspiracion de
Navidad del 25 de diciembre de 1808 y finaliza la madrugada del 9 al 10 de agosto de 1809
con la generacién de la Junta Suprema formada por personajes distinguidos de la burguesia
auspiciados por Manuela Cafiizares. Y después de una serie de luchas a lo largo y ancho de
Ameérica del Sur se desarrolla la primera constitucion del Ecuador el 14 de agosto de 1830 en
la Convencion de los Representantes en Riobamba (Sosa, 1996 y Landazuri, 1996). Y en este
momento historico de descolonizacion y nacimiento de la nueva republica ecuatoriana se ubica
la figura de Manuela Santa Cruz y Espejo. Manuela nacié, como ya se ha apuntado, en 1753
en Quito y fallecio alrededor de 1830, aunque no se conoce la fecha exacta de su fallecimiento,
se sabe que vivio en Quito hasta 1829.

Su padre, Luis Santa Cruz y Espejo que era ayudante del médico betlemita fray José del
Rosario. Tuvo dos hermanos, el mayor, Francisco Eugenio Santa Cruz y Espejo, quién se
dedico a la escritura y fundo el 5 de enero de 1792 la revista Primicias de la cultura de Quito
(a partir de ahora Primicias) en la que escribiria su hermana, revista que dur6 hasta el 29 de
marzo de ese mismo afio (Araujo Sanchez, 1995), y, el menor de los tres, Juan Pablo Santa
Cruz y Espejo, quien dedicé su vida a Dios siendo parroco en diferentes destinos, quien fue
acusado por ser un sujeto subversivo para el sistema y favorable a la conquista de la
independencia, lo que, a la final, llevd a la céarcel a Eugenio Espejo, también acusado de
contrario al régimen, y fue causa de su fallecimiento en 1795. Este es un hecho importante
porque de la defensa de su hermano Eugenio quedan algunos textos de Manuela.

Se destaca que Manuela nace y crece en un ambiente propicio para dedicarse al estudio
y desarrollar sus capacidades intelectuales. Se le reconoce como una persona con mucha
voluntad y segura de si misma en un mundo donde se minusvaloraban sus capacidades
intelectuales por el hecho de ser mujer, como se vera a continuacion. A pesar de la adversidad,
pudo hacerse un hueco en esta época llena de cambios.

Algunos de los textos que han llegado hasta hoy corresponden a su aportacion a la revista
de su hermano con el pseudénimo de Erophilia, quien ama el amor. Aunque no se tiene una
evidencia directa de que Erophilia sea Manuela, todo apunta a que Erophilia fue el pseudénimo
de Manuela al leer el texto por la vehemencia e ironia con la que trata el tema, el uso de un
pseudonimo, ya que si hubiera sido un hombre no hubiera tenido ningln reparo en identificarse,
la indicacion de que las mujeres no gozan del derecho de expresar sus pensamientos en medios
publicos, la referencia a su historia con su hermano Eugenio (Salazar y Sevilla, 2009) y también
por la similitud expresiva que guarda con el texto que escribe por motivo de la encarcelacion
de su hermano (Freile, 2001b).

A continuacion, se desarrolla una lectura critica enfocandose en las ideas que nos dejo
Manuela Espejo. En primer lugar, se muestra la lectura del texto que aparece en Primicias en
el libro de Obras Completas de su hermano (de Santa Cruz y Espejo, 2008) y, a continuacion,
los textos que firma para la defensa postuma de su hermano Eugenio.

En uno de los textos en el nimero 3 de Primicias, Manuela realiza una critica contumaz
contra un articulo del nimero 2 donde el autor pone un ejemplo protagonizado por una mujer
que caracteriza con el arquetipo usual femenino de guapa y presumida y que solo dedica tiempo
a hechos banales y sin importancia y con una sensibilidad estipida que no le permite expresarse
de manera adecuada ante asuntos que se consideran importantes como las desgracias naturales
0 politicas de un pais. Estas ideas se relacionan con el ideario de Rousseau, quien ubicaba a la
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mujer en una posicién de cuidadora de los asuntos del hogar cuya capacidad no podia atender
a las cuestiones que trataban los hombres (Sanchez, 2001).

En la réplica de Manuela se puede observar como sefiala, en primer lugar, una falta de
consideracion hacia las mujeres retratando al género femenino de manera distorsionada y en
connivencia con una ideologia patriarcal: "Diran mis amigas y paisanas que una mujer en Quito
no alcanza a descubrir la sublimidad de las ciencias y que todos sus misterios son los hombres
solos los que los penetran..." (de Santa Cruz y Espejo, 2008, p. 135). En este momento apunta
Manuela un elemento clave que es el reconocimiento de esta construccion social del género
femenino en la sociedad que nos permite comprender el comportamiento de las mujeres segun
la realidad en la que vivan y da a entender que, si efectivamente muchas mujeres se pueden
comportar segin los canones de la sociedad patriarcal, tenemos que estudiar este
comportamiento dentro de una sociedad y contexto particular para explicar el porqué de estos
comportamientos, ya que no son naturales, y tener presente que, como sefiala Manuela, no todas
las mujeres exhiben las mismas actitudes, voluntades, codigos, discurso y habitos, ya que no
se puede pensar en un modelo Unico de mujer (dedicada a la casa, a los cuidados de los nifios,
etc.), sino que depende del entorno en el que ha crecido y eso Manuela lo podia atestiguar de
manera clara: "A esos sefiores, a mis amigas quiero dar un desengafio que no tiene réplica." (de
Santa Cruz y Espejo, 2008, p. 136).

Manuela sefiala, con una retérica filosofica, que el hombre no tiene en cuenta la auténtica
naturaleza de la mujer y de su ser dado por hecho, como se ha sefialado, una serie de ideas y
caracteristicas irrazonadas e infundadas cientificamente ya sea desde la filosofia, sociologia o
psicologia, sobre las mujeres: "V. hecha fuera de sus consideraciones filoséficas mi ser y mi
naturaleza." (de Santa Cruz y Espejo, 2008, p. 137). Este tema, el de la naturaleza de las mujeres
con relacion a la sociedad, era uno de los temas presentes en el debate ilustrado, como sefiala
Sanchez (2001). Aqui se observa como Manuela deja ver las costuras desvencijadas de un
movimiento ilustrado que se presenta como un monolito inquebrantable, pero que guarda
muchas aristas dependiendo de la autora o autor con el que estemos tratando. Manuela se
cuestiona la naturaleza de la mujer y el hombre en la sociedad al igual que Francisco de
Miranda o Condorcet.

Con relacion al tema de la sensibilidad, Manuela sefiala la necesidad de tratar el tema del
amor que afirma que les falta a los hombres por las experiencias negativas que generan con sus
actos: "¢,Y qué halla? La enemistad, la esclavitud, la guerra, la discordia, la desdicha, el
despecho, la ignorancia, el vicio. Lugo, no hay amor." (de Santa Cruz y Espejo, 2008, p. 139).
Entiende el amor como una fuerza capaz de solventar estas diferencias entre mujeres y
hombres, como un ejercicio en el que nos permita llegar a comprender el ser de la mujer y su
importancia en la sociedad equiparable a la de los hombres: "Veo que me es indispensable un
amor activo y un amor pasivo...La misma naturaleza nos obliga a manifestarnos obsequiosas,
rendidas, y por decirlo asi, propensas a mantener y hacer la sociedad." (de Santa Cruz y Espejo,
2008, p. 140), situando a la mujer en un lugar privilegiado puesto que en ella reside el amory
no en el hombre: "¢He de decir con bochorno mio y de todas las de mi sexo que somos las
primeras que cultivamos y damos esencia el amor?"” (de Santa Cruz y Espejo, 2008, p. 140).

Hace alusion a la necesidad de recuperar las ideas de la ilustracion que sean Utiles para
alcanzar una sociedad mejor: "debia V. haber dado principio a unas tareas que el sabio gobierno
requiere que se dirijan a la ilustracion general..." (de Santa Cruz y Espejo, 2008, p. 142).
Manuela aboga por la igualdad de participacion del hombre y la mujer segin sus capacidades
que podriamos Ilamar naturales, donde el hombre muestra unos atributos de dominacion y las
mujeres de amor gque son propios a su ser: "Mientras los hombres no nos dominen, y el mismo
tiempo nos sirvan por el amor, tampoco nosotras podemos imperar legitimamente en el Reino
de la naturaleza ni servir a la sociedad." (de Santa Cruz y Espejo, 2008, p. 143). Aqui expresa
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su idea de las diferencias entre mujeres y hombres donde cada uno debe aportar a la sociedad
en funcion de las caracteristicas proveidas por su naturaleza y su posicion social donde ninguno
se sitlia en condicidn de dominacidn, ya que el hombre seria dominador y siervo segun el caso,
estableciéndose un tipo de dialéctica entre las funciones del hombre y la mujer segdn el
contexto. Se puede sefialar que Manuela entiende la relacion entre sexos segun sus diferentes
capacidades otorgando una importancia al amor, que se relaciona con la idea de los cuidados,
ideas que guardan similitud con el feminismo de la diferencia (Cobo, 2014).

Como se distingue en estas paginas de Primicias, Manuela Espejo era una mujer avanzada
a su tiempo. Si se pone el foco en las fechas, a principios del afio 1792 se edita la primera
revista y ese mismo afo aparece el libro de Mary Wollstonecraft Vindicacion de los derechos
de la mujer, que venia a criticar las ideas de Rousseau sobre la exclusividad de los derechos de
la ilustracion para los hombres. Este libro se publica el 6 de septiembre de 1972 en castellano
a través de cuatro articulos en el Diario de Madrid, por lo que es dificil que Manuela Espejo
pudiera haber accedido al texto de Mary. Es més, tampoco podemos asegurar que haya accedo
al texto de Olympe de Gouges La Declaracion de los Derechos de la Mujer y la Ciudadana que
se editd en 1791 en Francia (Lorenzo, 2003). Se muestra como despunta la capacidad
intelectual y de trabajo de Manuela Espejo que le permitieron alcanzar ideas equiparables a
otras mujeres de la época.

A causa de la defensa postuma de la inocencia de su hermano, se puede acceder a dos
textos donde se observa la tenaz retérica y férrea voluntad de Manuela al enfrentarse a las
decisiones del juez sobre la injusta condena de su hermano. Para la lectura se utiliza
transcripcion de los documentos 24 y 27 recogidos por Carlos Freile (2001b).

En el primer texto, se puede observar la capacidad de argumentacién e intelecto para
justificar la inocencia de su hermano creyendo firmemente en la justicia y apelando a los hechos
que demuestran la absolucién de los crimenes imputados de sedicidn y revolucion. Eugenio
Espejo era considerado un elemento subversivo por la corona de Espafia por sus libros e ideario
ilustrado. Manuela sefiala la connivencia de los poderes facticos para retorcer la ley segun las
necesidades del Estado y en contra de los derechos naturales del reo, como el de gozar de buena
salud y recibir asistencia médica y apela a la falta de razon y derecho, el iusnaturalismo que
sefialabamos, derechos que le pertenecen a Eugenio por su condicion de ser humano, que, al
arrebatarselo, le despojan de su honor y dignidad (Freile, 2001b). Se destaca la importancia
que se le otorga al aparato juridico, legislativo y al estado de derecho como elemento que
preserva la justicia y el orden social en el que se pueden amparar los ciudadanos para
defenderse, pero que, en este caso, no se aplica debido a las preferencias ideoldgicas del estado
representadas por el Presidente de la Real Audiencia de Quito y su asesor y el juez instructor
del caso, al que sefala claramente como corrupto en varias ocasiones. Manuela sefiala el poder
del pueblo para cambiar estas injusticias, conjeturando una posible revolucion causada, en
parte, por la injusticia de la corona ante la ciudadania de Quito, que sufre no solo una persona,
sino toda la sociedad: "la pena que imponen las Leyes contra los jueces injustos y opresores de
las partes es la de fuerza publica, bien merecida por el abuso punible que hacen de su respetable
autoridad y poder legitimo" (Freile, 2001b, p. 111).

En el segundo texto, Manuela reconoce la injuria a su hermano como propia por los lazos
de sangre que profesan. Aqui se puede observar la defensa de sus derechos como mujer
teniendo la misma legalidad que otro sujeto para reclamar la inocencia postuma de su hermano.
En este texto se refiere Manuela a que han tachado su escrito anterior de hiperbélico y difuso,
es decir, exagerado y poco claro, que, si bien en algunas partes se puede observar una
vehemencia elevada respecto del tono habitual del texto, no es su caracteristica mas destacada,
cuanto si que podria argiirse que lo es el detalle con el que sefiala sus peticiones y
justificaciones apoyadas en evidencias argumentadas. Mas adelante, vuelve Manuela a sefialar
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la corrupcion que rodea al juicio de su hermano con "la justificacion mas arreglada y la mas
piadosa imparcialidad" (Freile, 2001b, p. 134). Y destaca mas adelante el derecho natural que
envuelve a su hermano que considera sagrados: " era acreedor a que se le guardasen los
derechos Sagrados e inviolables de la misma Naturaleza” (Freile, 2001b, p. 134). Esta presenta
la igualdad de derecho entre los ciudadanos sin importar su profesion, incluso por encima de
la fe cristiana que profesa, cuando sefiala que "ni las Togas, ni los Obispados son los mas
elevados Empleos del Estado” (Freile, 2001b, p. 135). El juicio concluyo con la validacion de
la condena a Eugenio habiendo perdido Manuela todo su capital lo que demuestra la fe
inquebrantable en el poder de la justicia y la razon que, a pesar de haberla defendido con
denuedo y ahinco, se le puso en su contra.

A MODO DE CONCLUSION

Manuela destacé por la defensa de la importancia del papel de la mujer en la sociedad y
la necesidad de que exista una relacion equitativa e igualitaria entre mujeres y hombres para el
progreso de la sociedad, asi como la firme creencia en una justicia natural que tuviera su origen
en la dignidad humana y en un estado de derecho que iguala a todos los ciudadanos. Estos
elementos van en la linea con lo aportado por Paladines (2004). Creia en la union de las fuerzas
de los ecuatorianos para lograr la independencia comenzando por la igual aportacion a la
sociedad de mujeres y hombres. Y para ello era indispensable que las mujeres salieran de las
tareas del hogar y del cuidado de la casa y ocuparan el espacio publico y politico, como
demuestra con la defensa de su hermano. Su pensamiento estuvo influido por el empuje de la
modernidad y la ilustracion que colocaban al ser humano, la razon y la ciencia en el epicentro
del progreso y desarrollo de la sociedad. Se puede vislumbrar una sensibilidad que se dirige al
conjunto de la sociedad, aunque, dada la posicion acomodada de Manuela, deja en duda la
perspectiva de clase, un elemento necesario para poder hablar de un feminismo capaz de
transformar la sociedad desde abajo. Asi mismo, se observa en su retérica un estilo audaz, sutil,
certero e irdnico a veces con el que va presentando sus argumentos. Se expresa mostrando su
conocimiento de la historia de América Latina y Europa, de filosofia, politica o sociologia.

Las ideas de Manuela Espejo suponen un referente del progreso de la razon vy el
conocimiento humano dentro de la epistemologia de Ecuador y de América Latina por la
condicion de pensadora colonizada. Estas notas pueden dar pie a un estudio critico mas a fondo
de la exigua produccién documental heredada de la autora a la luz de los avances en los
diferentes ambitos cientificos en las ciencias sociales para estudiar como la produccién de sus
ideas se identificaban con el desarrollo de su época de manera que de pie seguir construyendo
una epistemologia del sur desde la perspectiva ecuatoriana para continuar por la senda de la
emancipacion epistemoldgica desde la perspectiva decolonial y feminista que pueda ser motor
de transformacion y cambio social.

Se reitera la necesidad de continuar buscando, recuperando y sacando a la luz aquellas
ideas de los textos de los diferentes autores ecuatorianos, asi como de la tradicion oral y de la
accion social de los pueblos que componen la rica diversidad cultural de Ecuador, a través de
analisis criticos que proporcionen un cuerpo de conocimiento propio no para suplantar la
produccién de otras regiones, sino para sumarse a la bibliografia existen reivindicando la
necesidad de poner el foco sobre la realidad social de cada regién y pais por las condiciones
particulares en que se generan, esto es, valorar el trabajo y esfuerzo de autores y activistas
autoctonos no en clave nacionalista, sino con el animo de aportar las ideas al debate general y
que permitan comprender mejor la realidad social e histérica en la que vivimos.

121



NEMITYRA, Revista Multilingiie de Lengua, Sociedad y Educacion Vol. 5, Nim. 3 — DICIEMBRE 2023

REFERENCIAS

Alvarado, M. (2018). “Junturas teoricas para los feminismos del Sur. Hermenéutica Intercultural.”
Revista de Filosofia, nim 30, pp. 87 - 110.

Araujo Sanchez, D. (1995). “Primicias de la cultura de Quito: una perspectiva critica.” Kipus, 3.
Disponible en https://repositorio.uash.edu.ec/bitstream/10644/1863/1/RK-03-ES-Araujo.pdf

Arcila, C. (2020). “La escritura y la lectura: un proceso dialéctico para el conocimiento.” Escritos,
nam 28, vol. 60, pp. 79 - 92. http://dx.doi.org/10.18566/escr.v28n60.a08

Bradiotti, R. (2019). EI conocimiento posthumano. Madrid: Gedisa.

Caobo, R. (2014). Aproximacion a la teoria critica feminista. Per(: Comité de América Latina y el
Caribe para la Defensa de los Derechos de las Mujeres - CLADEM.

Condorcet (1790/1847). Sur lI'admission des femmes aur droit de cité. Paris, Francia: Firmin Didot
Fréres. https://gallica.bnf.fr/ark:/12148/bpt6k41754w/f5.item

De Santa Cruz y Espejo, E. (2008). Obras Completas. Quito, Ecuador: Sede Nacional.

De Sousa Santos, B. (2013). Descolonizar el saber, reinventar el poder. Santiago de Chile, Chile:
Trilce.

Del Valle, T. (2011). “Identidad, memoria y juegos de poder.” En Subversiones. En Luz Maceira
Ochoa y Lucia Rayas Velasco (eds.), Memoria social y género. Ataduras y reflexiones, 69-86.
México: Juan Pablo.

Dussel, E. (1996). Filosofia de la liberacion. Bogota, Colombia: Nueva América.

Fernandez, E. (1991). "Precursores" en la defensa de los derechos de la mujer. Anuario de filosofia
del derecho, nim 8, pp. 409 - 423.

Freile, C. (2001%). Eugenio Espejo y su tiempo. Ecuador: Abya-Ala
Freile, C. (2001b). Eugenio Espejo precursor de la independencia. (Documentos 1794-1797).
Ecuador: Abya-Ala

Guadarrama, P. (2015). Derechos humanos y democracia en el pensamiento ilustrado latinoamericano
Latinoamérica. Revista de Estudios Latinoamericanos, nim 60, pp. 239-279.

Hester, H. (2018). Xenofeminismo. Tecnologias de géneros y politicas de reproduccion. Argentina:
Caja Negra.

Ivanovic, M. (2018). CuerpAs. Revolucidn feminista en sudamérica. Bogota, Colombia: Friedrich-
Ebert-Stiftung (FES). http://library.fes.de/pdf-files/bueros/la-comunicacion/14640.pdf

Lafita, V. 2016. Latinoamérica con voz de mujer. Un andlisis de la identidad latinoamericana y
femenina en cuatro novelas de Gioconda Belli. Tesis Doctoral. Universitat Autonoma de
Barcelona. https://dialnet.unirioja.es/servlet/tesis?codigo=75111&orden=3&info=link

Landazuri, C. (1996). “La independencia del Ecuador (1808-1822).” En Enrique Ayala Mora (Ed.),
Nueva Historia del Ecuador, (pp. 79 — 126). Ecuador: Corporacion Editora Nacional.

Ledn Cabrera, J. M. (2019). El rostro de la resistencia. En GK (online).
https://gk.city/2019/04/23/patricia-gualinga-sarayaku/

Leoén, E. (2009). “Pensamiento politico desde las mujeres afroecuatorianas.” En VV. AA, Historia de
mujeres e historia de género en el Ecuador, (pp. 119 — 147), Ecuador: CONAMU/IPANC.

Lorenzo, M. J. (2003). “La vindicacion de los derechos de la mujer antes de Mary Wollstonecraft.”
Philologia Hispalensis, nim 17, vol. 2, pp. 105-114. doi:
https://doi.org/10.12795/PH.2003.v17.i02.09

Minué, P. (2018). “Incidencia del feminismo como movimiento social en los presidencialismos
latinoamericanos.” Miriada: Investigacion En Ciencias Sociales, num 10, vol. 14, pp. 281 - 288.
Moreno, M. J. (2008). Actas del | Encuentro Internacional Mujer e Independencias. Centro Virtual

Cervantes. Disponible en
https://cvc.cervantes.es/literatura/mujer_independencias/introduccion.htm

122



NEMITYRA, Revista Multilingiie de Lengua, Sociedad y Educacion Vol. 5, Nim. 3 — DICIEMBRE 2023

Concejo Metropolitano de Quito (2019) Cédigo Municipal para el distrito metropolitano de Quito.
Ordenanza Municipal N° 001. Disponible en
http://www.epmrg.gob.ec/images/servicios/Codigo_Municipal.pdf

Paladines, C. (1996). “Pensamiento independentista: El movimiento ilustrado ecuatoriano.” En
Enrique Ayala Mora (Ed.), Nueva Historia del Ecuador, (pp. 165 — 210). Ecuador: Corporacién
Editora Nacional.

Paladines, C. (2004). Conjeturas sobre Erophilia. La amante de la sabiduria y el amor. Quito,
Ecuador: Abya-yala.

Presidencia de la Republica del Ecuador (2017). Manuela Espejo. Coleccidén Nuestra Historia.
https://www.presidencia.gob.ec/manuela-espejo/

Rodas Morales, R. (2014). Biografias de mujeres: Manuela Espejo. http://manuela-
caracola.blogspot.com/2014/05/manuela-espejo.html

Roig, A. A. (2013). Esquemas para una historia de la filosofia ecuatoriana. Quito, Ecuador:
Corporacion Editorial Nacional.

Saini, A. (2017). Inferior. Londres, Reino Unido: HarperCollins.

Salazar, S. y Sevilla, A. (2009). “Las mujeres y su participacion en la revolucion de Quito 1809-
1812.” Afese. Revistad de la Asociacion de Funcionarios y Empleados del Servicios Exterior
Ecuatoriano, nim 51.
https://afese.com/contenidorever.php?idSubTema=7&idContenido=REVISTA%20N0.%2051

Saldanha, P. y Signorini, H. (2016). “Praticas de empoderamento feminino na América Latina.”
Revista De Estudios Sociales, nim 56, pp. 80 - 90. http://dx.doi.org/10.7440/res56.2016.06

Sanchez, C. (2001). Genealogia de la vindicacion. En Elena Beltran Pedreira, Virginia Maquieira
D'Angelo, Silvina Alvarez, Cristina Sdnchez Mufioz (Eds.), Feminismos. Debates Teoricos
Contemporaneos (pp. 17 - 74), Madrid, Espafia: Alianza Editorial.

Sanchez Vertez-Ortiz, L. G. (2020). “Breve acercamiento critico al feminismo decolonial.” La
Colmena: Revista de la Universidad Auténoma del Estado de México. Num. 105, pp. 43 - 48.

Sosa, J. (1996). La independencia hispanoamericana: Referencias sobre los hechos por pais. En
Enrique Ayala Mora (Ed.), Nueva Historia Del Ecuador (pp. 45 - 78). Ecuador: Corporacion
Editora Nacional.

Véazquez, M. A. (2010). Actas del Il Encuentro Internacional Mujer e Independencias. Centro Virtual
Cervantes. https://cvc.cervantes.es/literatura/mujer_independencias/introduccion.htm

Ward, T. (2018). “Criollismo, feminismo, y negritud en dos novelas ecuatorianas sobre la guerra
independentista: Manuela Saenz y Jonatas y Manuela.” Revista Historia De Las Mujeres, nam.
182, pp. 1 - 14.

VV. AA. (2009). Historia de mujeres e historia de género. Ecuador: CONAMU/IPANC.

123



INSTITUTO SUPERIOR DE LENGUAS
Facultad de Filosofia
Universidad Nacional de Asuncién
PARAGUAY
2023



ISSN: 2707-1642 (en linea)
ISSN: 2707-1634 (impreso)

NEMITYRA






