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RESUMEN

El contacto entre pueblos indigenas y no indigenas, que comenzd con la colonizacion brasilera en 1500, llevo al
debilitamiento e incluso a la pérdida de diferentes conocimientos originarios, ya que las imposiciones coloniales
y las acciones posteriores del Estado brasilero reprimieron la realizacion de précticas culturales y el uso de lenguas
maternas entre los pueblos indigenas. A pesar de las divergencias (cf. Rodrigues, 1993; Franchetto, 2017;
D’ Angelis, 2019), se estima que apenas un 10-15% de las lenguas que existian al inicio del periodo colonial
siguen siendo habladas en la actualidad. Esa situacion persisti6 y se agravo hasta la promulgacion de la
Constitucién Federal de 1988, que garantizd a los pueblos indigenas el derecho a ser indigenas y a salvaguardar
sus culturas y lenguas, iniciando un intento de revertir este grave proceso de pérdida. En el campo de la educacion
escolar indigena, la legislacion posterior a la Constitucion Federal (Ley de Directrices y Bases de la Educacion
Nacional, Plan Nacional de Educacion, Consejo Nacional de Educacion, Resolucion 3/99) paviment6 el camino
para el progreso, mediante, por ejemplo, la creacion de las Licenciaturas Interculturales, que permiten que los
(futuros) maestros indigenas ingresen a cursos de educacion superior, donde a los estudiantes se les estimula a
que se apropien y sean el centro de los procesos de descripcion y analisis de sus lenguas maternas. En este trabajo,
presentaremos una Vvision general de las clases de introduccién a la linglistica impartidas en Goiania para
indigenas que hablan 30 lenguas indigenas, pertenecientes a las familias tupi, macro-ye, arahuaca, caribe y bororo,
ademas de la lengua aislada trumai y de las variedades étnicas del portugués brasilero.
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ABSTRACT

The contact between indigenous and non-indigenous peoples, which began with the colonization of Brazil in 1500,
led to the weakening and even loss of different kinds of native knowledge. This occurred as colonial impositions
and later actions by the Brazilian state suppressed the execution of cultural practices and the use of native
languages among indigenous peoples. Despite some disagreements (cf. Rodrigues, 1993; Franchetto, 2017;
D’ Angelis, 2019), it is estimated that as little as 10% to 15% of the languages that existed at the beginning of the
colonial period are still spoken today. This situation had persisted and worsened until the promulgation of the
1988 Federal Constitution, whereby indigenous peoples’ right to be indigenous and safeguard their cultures and
languages was guaranteed, thus initiating an attempt to reverse this serious loss process. Regarding indigenous
school education, legislation that postdates the Federal Constitution (Law on Brazilian Education Guidelines and
Bases, National Education Plan, National Council of Education, Resolution 3/99) paved the way for
advancements. For instance, it led to the creation of Intercultural Licentiate Degrees, which enable indigenous
teachers (or future teachers) to enroll in higher education courses where they are encouraged to take ownership
and be at the center of processes to describe and analyze their native languages. In this work, we present a
panoramic view of the introduction to linguistics classes, taught in Goiania to students that speak 30 indigenous
languages belonging to the Tupian, Macro-Jé, Arawakan, Cariban, and Bororoan families, in addition to the
isolated Trumai language and to the ethnic varieties of Brazilian Portuguese.

Keywords: intercultural education; indigenous languages; linguistics education.

Introduccion

El Nucleo Takinahaky de Formacion Superior Indigena es un departamento de la
Facultad de Letras de la Universidad Federal de Goias, ubicada en el estado brasilero de Goiés
y con sede principal en la ciudad de Goiania.! Fundado en 2006, actualmente ofrece tres
carreras a nivel licenciatura destinadas a maestros (o futuros maestros) indigenas en las
siguientes areas: Educacion Intercultural — Ciencias de la Naturaleza (a partir de 2025, Ciencias
de la Naturaleza y Matematica), Educacion Intercultural — Ciencias de la Cultura y Educacion
Intercultural — Ciencias del Lenguaje.

También se ofrecid, en el ambito del Nucleo Takinahaky, un curso de especializacion en
Educacion Intercultural y Transdisciplinaria: Gestion Pedagogica en los afios 2012-2013
(primera promocion) y 2014-2015 (segunda promocién). En este trabajo, se ofrece un
panorama de la ensefianza de topicos relacionados con la linglistica a los estudiantes indigenas
en el Nucleo Takinahaky.

El Nucleo Takinahaky

A noviembre de 2024 el Nucleo Takinahaky cuenta con 281 estudiantes indigenas; la
mayoria trabaja en sus comunidades de origen como maestros y maestras. Estos estudiantes
proceden de los estados brasileros de Goias, Mato Grosso, Minas Gerais, Tocantins y
Maranhdo y representan una gran diversidad linguistica y cultural, ya que proceden de 29 etnias
diferentes:?2 apyawa (tapirapé), tenetehar (guayayara), kamajura (kamaiurd), kawaiwete
(kaiabi), yudja (yuruna), akwg (xerente), panhi (apinayé), a’'uwé uptabi (xavante), apanjéhkra
(canela de Porquiiios), mémortliimre (canela), pyhcopcatiji (gavidao), bero biowa mahadu
(yavae), kajkwakhrattxi (tapayuna), iny (karayd), xambiod, métyktire (caiapo), khisétjé (suia),

1la palabra Takinahaky (en el habla femenina) o Tainahaky (en el habla masculina) significa ‘lucero del alba’ en la lengua
iny (karaya).

2En algunos casos, se presentan las autodenominaciones de los pueblos representados en el curso de Educacion Intercultural
y, entre paréntesis, los exénimos mas comunes en Brasil (con algunas adaptaciones ortograficas).
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krah0, pdocatiji (krikati), kréka (xakriaba), mehinaku, wauja (waurd), yawalapiti (iawalapiti),
ikpeng, kalapalo, kuikuro, matipd, boe (bororo) y trumaéi. En el pasado, hubo presencia de
estudiantes de las etnias tapuia, guarani, canela del Araguaia, timbira. Las lenguas que hablan
estos estudiantes pertenecen a las siguientes agrupaciones linguisticas:

— familia tupi (ramas tupi-guarani y yuruna);

— familia macro-ye (ramas caraya y ye, incluyendo las subramas ye del norte y akuwg);
— familia arahuaca (rama del Xingu);

— familia caribe (ramas nahukwa y pecodiana);

— familia bororo (lengua boe);

— trumai (lengua aislada);

— familia indoeuropea (variedades étnicas del portugués brasilero).

El cuerpo docente del Nucleo Takinahaky se conforma con 14 docentes permanentes (de
los cuales dos son indigenas de las etnias apyawa y tapuia), ademas de docentes colaboradores
que actuan en otras unidades de la universidad, pero dedican una parte de su carga horaria al
curso de Educacion Intercultural. Cada afio ingresan 40 estudiantes indigenas mediante un
proceso de seleccion bastante competitivo, en que se evalla la trayectoria profesional de los
candidatos y su dedicacion a las necesidades de sus comunidades.

Los principios del curso incluyen la transdisciplinariedad (es decir, no se trabaja con
disciplinas, sino con los llamados temas contextuales y estudios complementarios); la
interculturalidad critica y el bilinguismo epistémico (Pimentel da Silva, 2017; Santos, 2020;
UFG, 2025). Las actividades se realizan en la ciudad de Goiania dos veces al afio (por 5
semanas al semestre) y en las comunidades, a las que los docentes se desplazan dos veces al
afio. Los estudios duran, como minimo, 5 afios, incluyendo los 2 afios de la llamada matriz
basica (periodo antes de la eleccidn de la carrera, algo como el Ciclo Basico Comun en la
Argentina) y 3 afios de la llamada matriz especifica, durante el que los estudiantes cursan temas
contextuales especificos para cada una de las tres carreras.

Linguistica en el Curriculum de las carreras de Educacion Intercultural

La ensefianza de los topicos relacionados con las lenguas indigenas se da de manera
transdisciplinaria en el marco de distintas actividades: Estudios Complementarios (por ej.,
Lenguas Indigenas y Portugués Brasilero 1-2, Lenguas Indigenas 1-6); Temas Contextuales
(por ej., Politicas linguisticas y derechos lingisticos; Grafismos y otros lenguajes; Léxico:
significado y relaciones sociales y otros); Proyectos Extraescolares; Practicas de produccion
textual; pasantias obligatorias, como se detalla en el Proyecto Pedagdgico del Curso (UFG,
2025) y se resume a continuacion.

Topicos de fonética, fonologia y ortografia

El estudio de topicos relacionados con la fonética y la fonologia en el curso de Educacion
Intercultural se centraen la relacion entre los sonidos y los grafemas. De este modo, trabajamos
con los principales conceptos de la fonética articulatoria, como los sonidos y los fonemas de
las lenguas representadas en el curso, para que el estudiantado tenga una base tedrica méas solida
para discutir las convenciones ortogréaficas de sus respectivas lenguas (Lariwana, 2017). Notese
que los sistemas ortograficos de varias de esas lenguas fueron desarrollados e impuestos por
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curas, misioneros evangélicos o linglistas que no son hablantes nativos. El estudio del Alfabeto
Fonético Internacional también es parte de la propuesta pedagdgica del curso.

Estas discusiones tedricas, mas alla de introducir al estudiantado a los conceptos basicos
de fonética y fonologia, involucran la traduccién de los respectivos conceptos a las lenguas
habladas por los estudiantes. Con ello, se busca ampliar la terminologia de esas lenguas, para
que se las pueda utilizar como lenguas de instruccién, incluso con relacién a conceptos de las
ciencias occidentales.

A continuacién, se reproduce un ejemplo de cémo los estudiantes Jamthd Suya y Khawiri
Suya tradujeron los nombres de los 6rganos del aparato fonador a su lengua materna, el khisétjé
(rama ye del norte de la familia macro-ye), en el marco del Estudio Complementario “Lenguas
Indigenas y Portugués Brasilero 17, en julio de 2022.

Figura 1. Aparato fonador en khisétjé (autores: Jamthé Suya, Khawiri Suya)

o watwa anhokhrekhrat tapiri
wanhokhre that-txi ra

wanhinhakhre “

s e wanhokhrekhrat
wakhrwatkha nhingrék re ra
wajakhanhi =

wanhotho nhindo / wanhokhre wikahon
wanhotho nhihoko /
| wanhombrajta
wanhotho khrari L
wanhokhresy wanhokhre porota

wanhokhre mbrajta

Los mismos estudiantes desarrollaron terminologia en su lengua materna para las clases
de sonidos que existen en la lengua khisétjé, como se ejemplifica en el Cuadro 1 con las vocales
orales.
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Tabla 1. Vocales orales en khisétjé (autores: Jamth6 Suya, Khawiri Suya)

WAKAPERE JAREN MBET-TXI RA

wanhotho nhindo
kh@m wakapéré ra

wakapéré katyp wajajkhwa
hén khét ne sarén nda

wakapéré wythitxin sarén nda

wajajkhwa hén khét ne wakapéré ra

wajajkhwa hén ne wakapéré ra

wakapéré pépén sarén nda i [i] y [i] u [u]
si, wiho, thiki, rikto, khusy, suty, mbyry, hwy, huru, khukhwaji, wyndu, hwithu
piri sasy
khwéjwé wakapéré pépén é [e] a[s] 0 [o]
sarén nda . .
sasé, mbréktxi, mbé, mbara, khwaka, ndara hwisosokd, 6thd, ngd, ngoni
sétxi

wajajtxéré kararen
wakapéré jarén nda

e [e]

apke, the, khre, sise

a[a]

pa, séka, sikhawa, khramy,
nga

0 [5]

mbotxi, ho, rowo, khangro, ndo

wajajtxérén wakapéré
jarén nda

a [a]

hwaji, hware, mba, sakha,
sata

En la Figura 2, se reproduce otro ejemplo semejante, en el que tres estudiantes ikpeng
(rama pekodiana de la familia caribe) explican la articulacién correcta de 18 sonidos de su
lengua materna en el marco del Estudio Complementario Lenguas Indigenas 1, impartido en
julio de 2023 por Andrey Nikulin.
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Figura 2. Descripcion de los sonidos de la lengua ikpeng (autores: Tawya Ikpeng, Paiata

Ikpeng, Wawana Ikpeng)

A [a] Okep maweptxi oworan karuptam inang clu.

E [=] Olu etxi oen etkarap, ruptam et olu.

I [i] Maweptxi owotpi, olu etxi karuptam.

I [ Kik ket oen, maweptxan owotpi “I” migetpotpene olu efxan ruptam.

o [=] Mawepti oworan tawelene, teng ket olu cen pongna.

u [u] Putxik ket owotpi amtarumtowopene, teng kewa etd olu oen pok.

G [=] Ruptam myen olu, amtangam amtarnmixi.

K [k] Imtarumtowopene maweptxi oworan, ruptam etd olu.

L 11 Teng txang ket olu cen pongna.

M [m] Mapkitxit maweptx miget owotpi wok, ruptam etxi olu, cengnan warako
egakiet amtan awrenu.

N [n] Oen pongna teng txang ket olu.

P [p] Mapkitxit mawept:d miget owotpi wok, ruptam etxi olu.

T [t] Oen pongna teng txang ket olu.

R [c] Powowop ket olu oen pongna.

w [w] Ruptam etxd olu, palak txang ket owotpi.

Y ] Palok txang ket olu amtangam.

TX [tf] Teng txang ket olu cen pongna.

NG [n] Omtangaktxi amtarumtxd ruptam etxd olu.

Estos ejemplos muestran que las lenguas originarias pueden funcionar como vehiculos
de instruccién y no solo como meros objetos de investigacién linglistica. Ademas, se ve, a
partir de estos ejemplos, que las investigaciones desarrolladas en el marco de los Estudios
Complementarios tienen una potencialidad para la elaboracién de materiales didacticos para
uso tanto en las escuelas indigenas como en la ensefianza superior.

Topicos de morfologia flexional y derivacional

Al abordar la morfologia, tenemos como punto de partida la idea de que los propios
hablantes necesitan comprender los conceptos en sus propios términos, buscando conocer la
estructura de las palabras en sus lenguas maternas. De este modo, trabajamos progresivamente
desde los conceptos basicos, como el concepto de morfema, asi como los conceptos de raiz y
ses afijos. Las clases ocurren en el formato de talleres en los cuales el estudiantado discute
datos de sus propias lenguas, con el objetivo de aprender a analizar las partes constituyentes de
la palabra.

Una de las estrategias utilizadas para discutir la morfologia derivativa es pedir al
estudiantado que busquen ejemplos de neologismos en sus lenguas maternas que denotan
objetos que provengan de la sociedad no indigena. Una vez que estos neologismos suelen ser
morfoldgicamente complejos, el material de este tipo es ideal para las practicas de analisis
morfologico. Por ejemplo, en una clase con estudiantes del pueblo a’uwé uptabi (xavante),
cuya lengua pertenece a la rama akuwé de la familia macro-ye, elaboramos, colectivamente,
un glosario de términos que designan objeto utilizados en el ambiente escolar, como se ilustra
en la Figura 3. Como resultado, el estudiantado trajo maltiples ejemplos de palabras derivadas,
particularmente mediante morfemas nominalizadores. En este ejemplo, los estudiantes
explicaron la formacion de la palabra itsindridzeé ‘tijera’, formada a partir de la forma no finita
del verbo tsihdri ‘cortar’, del prefijo de tercera persona i- y del sufijo nominalizador de
instrumentos -dzé.
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Figura 3. Ejemplo de glosario a’uw& uptabi para términos que designan objetos utilizados en
el ambiente escolar (autores: estudiantes a’uw€ uptabi)

[tsihdréiparidzé  borracha
subst.  Objeto para apagar a escrita no caderno. (Do verbo pars *apagar’)

Raiz: teihato ‘escrever’, sufixo: dezé (transtorma o verbo em substantivo)

Itsthétt'ubudee corretor

subst.

Itsibudu

subst.

[tsihéiridze

subst.

Iwapu

subst.

eaeTND
. . . . RR UK
Objeto para corrigir a escrita no caderno. cl

v vl an, mr -+ " sy
Raiz: tabitd ‘escrever’, sufixo: dzé (transforma o verbo em L]
. ot
substantivo)
tomada =

Objero para fazer a geragio de energia no aparclho eletrénico I TSIHOTOUBUDZE
tesoura

Objeto para cortar o papel ou arte tradicional.

Raiz: teibdry ‘cortar’, sulixo: dze (transforma o verbo em substantivo)

bola

Objeto redondo para brincar.

Raiz: waps leve’

En una actividad similar, se pidio a los alumnos del pueblo tenetehar (rama tupi-guarani
de la familia tupi) que presentaran algunos ejemplos de palabras que designan objetos
procedentes de culturas no indigenas, como las que se muestran a continuacion (1-3).

Q) tukunu-hu

langosta-AuG

‘moto’

2 apyk-aw

sentarse-NMLZ

‘silla’

(3)  ywypo-apar

liana-girar

‘bicicleta’
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A menudo, al discutir ejemplos de términos para designar objetos procedentes del
contacto con los pueblos no indigenas, los propios hablantes cuestionan el uso constante de
préstamos, sobre todo los del portugués. Para disminuir su uso, es comun que haya discusiones
entre hablantes de la misma lengua sobre el mejor término para designar un determinado objeto.
En una clase de Lenguas Indigenas realizada en 2018, Nonato Guajajara propuso una discusion
sobre cual seria la mejor forma de referirse al reloj (4a, 4b).

(4a) ‘ar-muagaw-haw (4b)  ‘ar-kwap-aw
dia-medir-NmMLZ dia-saber-NmMLZ
‘reloj’ (medidor del dia) ‘reloj’ (sabedor del tiempo)

Vale la pena destacar que este tipo de discusion entre los estudiantes les permite
reflexionar sobre las politicas linguisticas de sus pueblos, en particular sobre como tratar la
cuestion de los préstamos linguisticos. Bruno (2023), al estudiar las politicas linguisticas del
pueblo apyawa (rama tupi-guarani de la familia tupi), observd que los maestros indigenas
formados en el Nucleo Takinahaky llevaron la discusion a sus comunidades, creando
estrategias para fortalecer su lengua materna. En primer lugar, el profesor Tenywaawi Tapirapé
empez6 a utilizar con sus hijos exclusivamente palabras de su lengua materna y regafiaba a los
nifios cuando utilizaban palabras en portugués. Siguid utilizando la misma estrategia en la
escuela con sus alumnos y, por ultimo, la comunidad organizé en 2015 el “Seminario sobre
Politica Lingiiistica y Cultura Apyawa” con el objetivo de debatir sus politicas lingiiisticas y
definir estrategias para hacer frente al uso exagerado de lexemas prestados. Este es un ejemplo
de como las clases pueden ir mas alla de las aulas universitarias y contribuir a la transformacion
de la realidad lingtistica en las escuelas de las comunidades indigenas.

El estudio de los neologismos permite discutir con el estudiantado diversos procesos
morfoldgicos de creacion de nuevas palabras, como los procesos de afijacion, ilustrados en (1)
y (2); procesos de composicion, como el ejemplo en (3); y procesos de incorporacién nominal,
como los ilustrados en (4a) y (4b). Vale la pena sefialar que los ejemplos también muestran al
estudiantado que un proceso puede aplicarse al resultado de otro proceso. De este modo, por
ejemplo, en (4a) observamos primero la incorporacion del sustantivo ‘ar ‘dia’ al verbo muagaw
‘medir’, y el nuevo verbo se nominaliza a continuacion.

Mas alla de introducir al estudiantado a los procesos morfoldgicos, el curso pretende que
los estudiantes sean capaces de analizar las palabras de sus propias lenguas. Asi, por ejemplo,
en la Figura 4, los estudiantes del pueblo pdocatiji (krikati), cuya lengua pertenece a la rama
ye del norte de la familia macro-ye, analizan las palabras pyhttootoc ‘reloj’ (pyht ‘sol” +
éh’tootoc ‘palpitar’) y podhyhpry ‘volante’ (podhyh ‘maiz’ + éh’pry ‘chala’) y escriben un
breve texto en su propia lengua explicando el concepto de composicién, ejemplificando el
proceso con pinhuc ‘pelota’, de la raiz pin-, como en pinxu ‘fruta de mangaba (Hancornia
speciosa)’, y éh ’huc ‘savia’.
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Figura 4. Composicién nominal en pdocatiji (autores: estudiantes pdocatiji)
Eh’huc coh’himpej

Qui ca éhmpoo japry’ cati ji a'cwy, pe qui ca éh’huc no ji antohw, Ehmpoo

japry ca’teehteh, pom qui: pinxu me éh’huc, coh ca me to pinhuc.

VA®
P tootoc

pay

.4

Fo‘o hhpry

prhttootoc

Al analizar los procesos de formacion de palabras, el estudiantado a veces termina
descubriendo que, ademas de palabras de estructura relativamente sencilla, hay casos mas
problematicos. Por ejemplo, en varias lenguas representadas en el Nucleo Takinahaky se hace
necesario diferenciar los compuestos (palabras formadas por dos 0 maés raices) de las frases
nominales, en las que aparecen dos 0 mas sustantivos vinculados por una relacion sintactica de
posesion (frases genitivas). Se trata de una diferenciacion crucial para el estudiantado, puesto
que tiene consecuencias para las decisiones ortograficas. Por ejemplo, en (5), para nombrar el
avion en la lengua tenetehar, se utiliza la frase nominal mozuhu pepo, la cual involucra dos
palabras ortogréaficas. La primera, mozuhu ‘anaconda’, es formada por moz ‘vibora’ y el sufijo
aumentativo, mientras que la segunda, pepo ‘ala’, involucra un solo morfema. Las dos palabras
forman el concepto de ‘avidon’, pero conservan propiedades que sefialan que realmente se trata
de dos palabras, como el hecho de que ambas tienen la Ultima silaba acentuada, asi como la
posicion del sufijo aumentativo -uhu. Por esta razon, la expresion mozuhu pepo se escribe como
dos palabras en la lengua tenetehar. En (6), en cambio, hay un Unico acento, lo que demuestra
la mayor conexién entre las dos raices.

5) moz-uhu pepo [, mozu'Au  pe'po]
vibora-AUG ala

‘avion’ (literalmente: ‘ala de anaconda (vibora grande)’)

(6) wyra-mawa [wirama 'wa]
madera-algo_que_gira
‘camion’

A la vez que estudian estos temas de morfologia linguistica, los estudiantes también
tienen que preparar material didactico para explicar estos conceptos a sus propios alumnos en
las comunidades. Para ello, definen los procesos morfoldgicos estudiados en la universidad en
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sus propias lenguas y dibujan los ejemplos que utilizan para explicar el concepto, considerando
que el material elaborado se utilizar4 con nifios. En el siguiente ejemplo (Figura 5), los
estudiantes del pueblo a’uw€ uptabi crean un término en su lengua para designar el proceso de
incorporacion nominal, explican el concepto, ofrecen ejemplos de frases en las que se utilizan
palabras con incorporacién nominal, presentan una propuesta de andlisis morfoldgico y, por
altimo, ilustran el contenido con dibujos.

Figura 5. Explicacion de la incorporacion nominal en a’uw€ uptabi (autores: estudiantes a’uwé
uptabi, revisién: Lazaro Tserenhemewe Tserenhitomo)

Término ROMHOIBA NHITSINA AMA IWAPTO

Definicién TAHA ROMHOIBA DURE ROMNHITSI TE TSITEME
ITSITOB DZAHURE MONO TS’'MANHARIDA ROMNHITSI NA

Ejemplos (1) Waha wadza pawapto. ‘Voy a colaborar.’

(2) Oto atépd’6. ‘Despertate.’

(3) Oha mate riparini. ‘Se le rap6 el pelo.’

(4) Taha ’ripruna. ‘Derrib4 esa casa.’

(5) Waha wadza itsi’wahi’utsd. ‘Voy a cepillarme.’

Anélisis (1) Pawaptd = pa ‘brazo’ + wapto ‘colaborar’
morfolégico (2) Atoépd’6 = atd ‘tu 0jo’ + pd’6 ‘romper’

(3) ’Rapari = ’ra ‘cabeza’ + pari ‘rapar’
(4) ’Ripru =’ri ‘casa’ + pru ‘destruir’
(5) Itsi’wahi’uptsd =1i- ‘yo’ + *wahi ‘encia’ + "uptsd ‘lavar’

Dibujos

&
[ 4
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Ademas de la morfologia derivativa, en el curso de Educacién Intercultural también es
obligatorio el estudio de la morfologia flexiva, sobre todo de las categorias de persona en la
flexion posesiva y verbal. Por ejemplo, los estudiantes que hablan lenguas ye del norte
aprenden que la flexidn posesiva o verbal se da por medio de prefijos en sus lenguas. También
se les ensefian conceptos como la diferencia entre la primera persona exclusiva e inclusiva
(“primera con segunda”), el concepto de paradigma, la diferencia entre la conjugacion de los
verbos finitos y no finitos. En cuanto a la categoria del nimero nominal, no es muy comun en
las lenguas representadas en el Nucleo Takinahaky, pero si ocurre en lenguas como el boe
(familia bororo); para los estudiantes que hablan esta ultima lengua, presenta interés la
ensefianza de los plurales irregulares (barogo ‘bicho’ — barege ‘bichos’).

Topicos de morfosintaxis

Los conceptos de morfosintaxis que se estudian en el curso de Educacion Intercultural
incluyen las clases de palabras, la negacion y, en algunos casos, otros topicos. Se discuten las
diferencias entre el orden de palabras en las lenguas maternas de los estudiantes y del
portugués. Como ejemplo de actividad desarrollada en el marco de los estudios de
morfosintaxis, podemos nombrar la produccién de definiciones de conceptos linguisticos por
los estudiantes. Las siguientes explicaciones de los conceptos “verbo” (7), “sustantivo” (8) y
“posposicion” (9) en la variedad krah6 de la lengua méhi (rama ye del norte de la familia
macro-ye) son de la autoria de Indiarrury K& Kraho, Carlito Rdrpar Krahd, Elton Hiku Krahd,
Fabio Inxycapréc Krahd, Antonio Neto Purcuxy Kraho:
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(7) Ma pom pahcakéc xa na ihkahhoc pijakrut itajé pom qué: gdr, xwa, apa, cre, ihcuxé, catdtoc.
(8) Ita kre k&m ahpan harkwa jakra pihho pom qué: cra, intoore, ihpore, pyt, pahpam.

(9) M@ mé pahcakoc xa cahti kam ihkahh6c hap6j pom qué: cu jaman mé pahcakdc to hané: “Ite peju

» ~ 9y G«

krér”. Péan ihkahhoc ita kre kdm “verbo” me “substantivo”, ‘“verbo” md “krér”, “substantivo”

~ & . »
ma “peju’”.

Topicos de lexicologia

Los estudios del léxico ocupan un lugar central en la ensefianza de las ciencias del
lenguaje en el Nacleo Takinahaky (Borges, 2016). En lo que se refiere a los aspectos méas
tedricos de la lexicologia, lexicografia y semantica léxica, en el curso de Educacion
Intercultural se ensefian algunas nociones basicas como los campos semanticos, la sinonimia,
la hiperonimia y la hiponimia, esenciales para que el estudiantado pueda reflexionar sobre
como estructurar las definiciones de items léxicos en sus lenguas maternas.

En cuanto al desarrollo de materiales didacticos, una herramienta de ensefianza del 1éxico
que se ha mostrado particularmente eficiente es el juego de la memoria. En este juego, se puede
trabajar exitosamente con cualquier clase de lexemas en el caso de las lenguas amenazadas
(como el yawalapiti, en una experiencia trabajada con el estudiante Sarirua Yawalapiti en el
estudio complementario Lenguas Indigenas como Primera y Segunda Lengua, impartido por
Andrey Nikulin en julio de 2024) y lenguas en situacion de recuperacion (como el xakriab, en
una actividad de Practica como Componente Curricular bajo la responsabilidad de Méario André
Coelho da Silva y Andrey Nikulin en mayo de 2023). En el marco de esta ultima experiencia,
ademas de estudiantes del curso de Educacion Intercultural, se cont6 con participacion exitosa
de otros miembros de la comunidad Caatinguinha / Rompséawre. En el caso de las lenguas
menos vulnerables, se recomienda restringir el juego a clases Iéxicas mas especificas, por
ejemplo, a campos semanticos que constituyen léxico especializado. Un ejemplo es el juego de
memoria que se centré en los neologismos del krahd, de autoria de Juliana Pahic Krahd y
Sandra Crakwyj Kraho, en una experiencia trabajada en el estudio complementario Lenguas
Indigenas como Primera y Segunda Lengua, impartido por Andrey Nikulin en julio de 2024.

Otro aspecto estudiado de la lexicologia es la creacion de neologismos, a partir de los
conocimientos adquiridos en las clases de morfologia. Muchos pueblos entienden los
préstamos del portugués en sus lenguas como una amenaza a su vitalidad. Con base en su
conocimiento de las estrategias de formacion de palabras mas utilizadas en sus lenguas, los
estudiantes buscan crear nuevas palabras para conceptos y objetos ajenos a sus sociedades,
como, por ejemplo, los conceptos académicos, nuevas tecnologias electrénicas etc. En algunas
comunidades, como es el caso de los apydwa, las discusiones que empezaron en la universidad
resultaron en encuentros periddicos con maestros, egresados de nuestro curso o no, sobre la
importancia de la microplanificacion linguistica, a nivel local, para fortalecer el uso de
neologismos en la lengua materna en lugar de préstamos de la lengua de la colonizacion (G. I.
Tapirapé, 2018; W. M. Tapirapé, 2024).

Topicos de sociolinguistica

Algunos tdpicos de sociolinglistica se estudian en el marco de distintos Temas
Contextuales (sobre todo “Politicas lingliisticas y derechos lingiiisticos” y “Contactos y
fronteras sociolingiiisticas”) y Estudios Complementarios. Ademas de las discusiones sobre las
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politicas y derechos linguisticos, los estudiantes tienen la oportunidad de estudiar conceptos
como la vitalidad y wvulnerabilidad de las lenguas, contacto linguistico, transmision
intergeneracional, prestigio linguistico, purismo linglistico, entre otros. Como ejemplo de
actividad desarrollada en el marco de estos estudios, podemos nombrar el estudio de los
préstamos en las lenguas maternas de los estudiantes del curso. Por ejemplo, dos estudiantes
del pueblo iny (karayd), Tuilari Karaja y Talles Huryty Tapirapé, investigaron algunos
préstamos del portugués y de otras lenguas en su lengua materna en el marco de los Temas
Contextuales “Contactos y fronteras sociolingiiisticas” y “Lenguas indigenas como 1* y 2°
lenguas” (julio de 2024) y lograron identificar multiples items léxicos que provienen de las
lenguas apydwa (como omyta ‘poroto’, abna ‘pifia’), mébéngbkre (el nombre propio Urumare)
y portuguesa (latehena ‘linterna’, abe ‘café’, breu ‘clavo’). En otros casos, las semejanzas entre
lexemas sugieren que otras lenguas tomaron palabras prestadas del iny, como es el caso de la
palabra myre ‘estera’ de la lengua apyawa, que proviene del iny (byyreé ‘estera’).

Como muchas de las lenguas representadas en el Nucleo Takinahaky presentan una clara
diferencia entre el habla femenina y masculina (los Illamados generolectos), en las clases de
Lenguas Indigenas 1 se brinda una atencion especial a ese tipo especifico de variacion.

Topicos de linguistica historica

La presencia de la linguistica historica en el curriculum de las carreras de Educacion
Intercultural es algo marginal. La variaciéon intergeneracional y el concepto del cambio
linguistico es estudiado en el marco del estudio complementario Lenguas Indigenas 1. Desde
2023, se han introducido los conceptos de la familia linguistica, clasificacion e historia de
lenguas en el marco del estudio complementario Portugués Brasilero y Lenguas Indigenas 1.
Un ejemplo de actividad desarrollada como parte de esta Gltima asignatura, en una clase
impartida por Andrey Nikulin a estudiantes hablantes de lenguas ye del norte en julio de 2023,
se centrd en la historia del origen del maiz. Todos los pueblos ye del norte conocen una version
de esta historia, en que un pequefio animal (normalmente un ratén) ensefia el maiz a humanos
de una comunidad, causando un gran conflicto, que resulta en la dispersion de los comunarios
en distintas direcciones, y cada grupo pasa a hablar su propia lengua. En la clase, los estudiantes
de cada pueblo representado — khisétjé, mémdortumre, pyhcopcatiji, pdocatiji y krahd —
expusieron su version de la historia y pudieron constatar que la desintegracién de la comunidad,
mencionada en la historia, corresponde a la divisién del protoye del norte en lenguas especificas
en la ciencia académica.

Los estudiantes que hablan lenguas con multiples variedades dialectales o que poseen
lenguas estrechamente emparentadas reconocen que las diferencias entre las hablas de esos
grupos presentan algunas regularidades. Por ejemplo, los mémdrtimre saben que en la lengua
de los pyhcopcatiji hay palabras que terminan con -x (fonéticamente [-s]), sonido que
corresponde a -j en la lengua mé&hi, hablada por los mémartamre (ejemplo: éhmpex ~ impej ‘es
bueno, esta bien’). En las clases de Portugués Brasilero y Lenguas Indigenas 1, los estudiantes
aprenden que este fendmeno tiene una explicacion diacronica (un sonido que existia en el habla
de sus ancestros puede haber cambiado en el habla de algunos grupos descendientes).

Practicas de produccion textual

Ademas de trabajos sobre la linguistica tedrica y descriptiva, con enfoque en las
estructuras fonéticas y gramaticales de las lenguas, en el NGcleo Takinahaky también se trabaja
con cuestiones relacionadas a la produccidn textual, la alfabetizacion y la literacidad (Pimentel
da Silva, 2016, 2021). Se discuten tanto los géneros textuales tradicionales, frutos de una
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cultura basada en la oralidad, como también los géneros textuales mas utilizados en contextos
urbanos y/o digitales, resultado del contacto intercultural entre los pueblos originarios y la
cultura no indigena. Estas producciones textuales suelen ser objeto de estudio en el marco de
distintos Temas Contextuales, pero se producen mas comunmente en el marco de las Précticas
como Componente Curricular (PCC), en las clases que ocurren en comunidades, y en el Tema
Contextual “Lenguaje Escrito y sus Funciones Sociales”.

Abajo presentamos dos ejemplos de textos didacticos producidos por nuestros
estudiantes en sus comunidades. El primero (“Ndétxi”’, o “Londra”) fue escrito en lengua
khisétjé por los estudiantes Nhdkhre Juruna, Wérétdmtxi Suyd y Khén-hoktxi Kayabi en el
marco de las Practicas como Componente Curricular sobre los animales acuaticos,
supervisadas por Katia Kopp y Andrey Nikulin en la comunidad Khikatxi en mayo de 2023. El
segundo pertenece al estudiante lauapuru Aweti Trumai, en la lengua aislada trumai, y trata de
la historia del Nucleo Takinahaky; fue escrito en el marco de las Practicas como Componente
Curricular sobre la Educacion Intercultural, supervisadas por Andrey Nikulin en la comunidad
Ypo’oti en octubre de 2022.

Ndétxi (autores: Nhdkhre Juruna, Weérétdmtxi Suya y Khén-hoktxi Kayabi)

Ndétxi ra ngé kham na pa. Thep na ma ndétxi ra khuru ro pa. Nenhy Khisétjé ma ndétxi ra
khwé wawythard kandé. Nenhy ké md mé ra ndétxi takhuru ta kham md thep kha ndéat ne
ma tho anhi kande, ndokapdk ma tho anhi kande ro pa. Nen k& ma tho sujangere ro pa.
Khrajé khryre kham thep thd txi ra khuru ma tho sangeren thore khukhu, két khwé khra ro

mord khét wé.
Nucleo Takinahaky (autor: lauapuru Aweti Trumai)

Yaw homa chik kate kad chachxo kuach in tak yi howelaken asi de yi (NUcleo Takinahaky)
yupun adis pae dainta yi tan. Adis pae wanle in, wan kad chachxo kuach, amunke adis pae
ilaka chik yi tan, Tocantins, Araguaia, Xingu, amunke yaw homa chik. 2006 yiki kiyinapta.
Yupun kawan hup hak amunke adis daintas, hup chik wan tan karaiw deani yi tan. Puchutak
kawan kate deani yiki. Huch in Goiania ita yaw kad chachxo, huch in kawan ilaka yaw kad
chachxo. Yupun kad chachxo chik wan yi hup ke in, elekes wan yi chudat ke, yaw kate hami,
dainta aneneute. Huch atetla yaw kad chachxo yaw homa kuach sin, huch tahame atetla
yaw kad chachxo kuach ikte in. Yupun wan kad chachxo pat wan kate ilakan, wan chu’da

wan kad chachxo kuach wan hami letse.

D’ Angelis (2005) sostiene que para que las lenguas indigenas se mantengan vivas, dentro
de un contexto intercultural, es necesario que ellas se actualicen y establezcan una tradicién
escrita, lo cual no significa que tengan que dejar sus tradiciones orales milenarias. Para ello, es
importante que estas lenguas desarrollen usos escritos “modernos” (ademds de los usos ya
establecidos desde la insercion de la escritura en estas comunidades). Inspirado en estas ideas,
Mario André Coelho da Silva propuso, en el ambito del Tema Contextual “Lenguaje escrito y
sus funciones sociales”, impartido por €l en julio de 2023, una actividad de creacion de memes
en las lenguas de los estudiantes.
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Figura 6. Meme en lengua boe, familia bororo (autora: lolanda Silva Bokoro Kurireudo)

Eture tuwaduwo, tuiagarewo

En el marco del mismo Tema Contextual, también se escribieron pequefias traducciones
de textos juridicos, a saber: la traduccién del articulo primero de la Declaracion Universal de
los Derechos Humanos y del articulo 231 de la Constitucion Federal de Brasil, que tratan de
derechos de los humanos y de las poblaciones originarias en Brasil, respectivamente (véase
Campos & Almeida e Castro, 2023 para las dificultades relacionadas con la traduccién de
documentos juridicos a lenguas indigenas). Esta actividad fue inspirada por la publicacion de
la primera traduccion de la Constitucion Federal a una lengua indigena brasilera (fie’engatu,
rama tupi-guarani de la familia tupi), que habia sido publicada unos pocos dias antes de la clase
(Brasil, 2023). Los dos textos siguientes fueron traducidos por los estudiantes del pueblo a’uwé
uptabi Alberto Pariwawi Tserebuwa, Aldo Tsimrihu Wa’aire, Felipe Mi’¢ Paratsé, Hélio Junior
Sereparam, Rosalino Tsawdordremé Abdzu y por el profesor ayudante Almir Hendri Abtsi’ré.

I’ru Uburé ma Dahdimanadzebda
(Articulo primero de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos)
L'vu Imori’rada: Ubure a’'uwé tere poto dza 'ra tharé na duré aiwa dahdimana na duré i'ru
dzarina. Itsomri rotsa’rata ‘manhdri ha duré wate ‘manhari dza’ra mono da wahdiba

amoi’u hd watsina re watsi wamri predub dza 'ra mono da.

Roti’ru roptede’wai hawi pré’a nhim’bro
(Articulo 231 de la Constitucién Federal de Brasil)
Te watsu’u 231: Itsa’re a’'uwé nori ma hd tsima re ihéimana dza'ra mono hd tinhimi
rob uptsata na tihdimana na, timreme na, tinhimidzadze na dure ti tsi wa uburé na, a uwé
hoimana ha ti’a we ama ‘re thoimana dza 'ra mono hd, te wapé dza’'va mono da te wa ot

dza’va mono da tsi mapa da duré wadzeb na re hoimana dza’ra mono da mari ite mono

ha.
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Pasantias y proyectos extraescolares

Los estudiantes del curso de Educacion Intercultural deben realizar, a lo largo de sus
trayectorias académicas, seis pasantias en una escuela indigena y defender un Proyecto
Extraescolar (un proyecto de investigacion y extension desarrollado en la comunidad durante,
como minimo, tres afios). Si bien los informes de pasantias se escriben en portugués, para las
demas actividades involucradas en las pasantias (como las clases y la investigacién necesaria
para las clases) y en los Proyectos Extraescolares (como la investigacion, los talleres, los
informes, el texto final y las defensas) se da preferencia al empleo de la lengua materna de los
estudiantes. Noétese que las defensas de los Proyectos Extraescolares ocurren en las
comunidades de los estudiantes, a las que los docentes universitarios se desplazan. El jurado
estd compuesto, ademas de docentes de la universidad, por autoridades y sabios comunitarios.
Para mas detalles, véase Pimentel da Silva (2011).

Conclusion

En este articulo hicimos un intento de describir la ensefianza de topicos relacionados con
las ciencias del lenguaje y lenguas indigenas en el Nucleo Takinahaky de Formacion Superior
Indigena (Universidad Federal de Goias). Por razones de espacio, no pudimos abordar la
ensefianza de las lenguas no indigenas (portugués, inglés y LIBRAS — lengua brasilera de
sefias), que también constituyen parte de la malla curricular del curso (UFG, 2025). En las
Figuras 7 y 8 pueden verse algunos registros adicionales de las clases impartidas por los autores
de este articulo.

Figura 7. Clase sobre la morfosintaxis de la lengua tenetehar
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Figura 8. Clase sobre la historia de los pueblos ye y la clasificacion de sus lenguas

Concluimos este articulo con un comentario sobre los desafios de nuestra actuacion
profesional. El primer desafio para la ensefianza de las lenguas indigenas es el multilingtiismo
del ambiente académico del Nucleo Takinahaky: para dar clases de aproximadamente 30
lenguas, contamos con apenas 5 docentes — Aline da Cruz, Andrey Nikulin, Gilson
Tenywaawi Tapirapé, Mario André Coelho da Silva, Ménica Veloso Borges — que actdan en
el area (consultese Borges, 2023 para la experiencia de nuestra colega). De estos docentes,
solamente Tenywaawi es hablante nativo de una lengua indigena (apyawa). Los demas son
lingliistas que han investigado distintas lenguas indigenas y entienden aspectos de sus
estructuras gramaticales, fonoldgicas, fonéticas y de sus convenciones ortograficas, pero no
son hablantes de esas lenguas (Aline da Cruz y Ménica Veloso Borges se especializan en las
lenguas de la familia tupi, mientras que Méario André Coelho da Silva y Andrey Nikulin tienen
mas experiencia con las lenguas macro-ye y bororo). No hay ningln docente en nuestro curso
que se especialice en las lenguas de las familias arahuaca, caribe y trumai. En algunas ocasiones
hemos podido contar con la colaboracion de nuestros colegas, indigenas (como Flor de Lis
Ca’hixyh da Silva Krikati o Waraxowoo’i Mauricio Tapirapé) y no indigenas (en los tltimos
afios: Andrés Pablo Salanova, Barbara Heliodora dos Santos, Christiane Cunha de Oliveira,
Diogo Issaburo Evangelista Koga, Flavia de Castro Alves, José de Rezende Costa Neto, Pedro
Henrique Araudjo, Themis Nunes da Rocha Bruno, Walkiria Neiva Praga); sin embargo, la falta
de recursos humanos sigue siendo critica y requiere soluciones sistémicas si queremos
satisfacer nuestra demanda a largo plazo. Otro obstaculo, derivado del anterior, es que las clases
se imparten en grupos mezclados, con hablantes de distintas lenguas presentes en el aula.
Solemos buscar dividir a los estudiantes en grupos pequefios segun la clasificacion de sus
lenguas (por ejemplo, akuwg, ye del norte, tupi-guarani...), pero en algunos casos resulta ser
imposible debido a la mencionada escasez de recursos humanos.

Abreviaturas

AUG = aumentativo, NMLZ = nominalizacion
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