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RESUMO

O ensino das linguas estrangeiras, em constante inovag&o, priorizou dois campos: 0 conhecimento do seu sistema
gramatical, as regras e standard literarios e culturais da dita lingua; o do ensino da lingua como veiculo para outros
campos do conhecimento. A questdo que hoje surge é a da decisdo sobre 0 peso que se atribui a cada um deles.
Ponderando bem o assunto, pode deduzir-se — ou induzir-se — que a competéncia ndo se resume a gramaticalidade,
dado que, além do conhecimento da gramatica e do vocabulario da lingua, nela estd emoldurado o conhecimento
das regras socioculturais que regem o comportamento verbal e, ipso facto, um conhecimento intuitivo do uso da
lingua em situag¢Oes concretas. Embora surjam diferencas nos modos, ou nos processos, concluimos que a lingua
ndo deve ser estudada formalmente, mas sim assimilar-se, priorizar a competéncia comunicativa: significa ter
competéncia para — mediante ela — comunicar, pois, isto é, certamente, o objetivo final do estudo de um novo
idioma. Continuando a nossa dissertacdo, analisamos e opinamos sobre a gramética e o ensino da linguagem, e
comparamos tipos de gramaticas, e como e devem usar-se, analisando — novidade — a gramatica reflexiva. Nos
altimos anos, foram muitos os modelos tedricos, como o estruturalismo, o gerativismo, a pragmatica, a linguistica
textual, a andlise da conversacéo, a andlise do discurso e outras propostas menos conhecidas e convincentes.

Palavras-chave: gramatica(s); linguistica aplicada; ensino-aprendizagem; inovacéo educativa.

RESUMEN

La ensefianza de las lenguas extranjeras, en constante innovacion, ha priorizado dos campos: el conocimiento de
su sistema gramatical, las reglas y estandares literarios y culturales de dicha lengua; o la ensefianza de la lengua
como vehiculo de cara a otros campos del conocimiento. La cuestion que hoy se plantea es el de la decisién sobre
el peso que se atribuye a cada uno de ellos. Ponderando bien el asunto, puede deducirse — ;0 inducirse? — que la
competencia no se resume a la gramaticalidad, dado que, ademéas del conocimiento de la gramatica y el
vocabulario de la lengua, en ella se enmarca el conocimiento de las reglas socioculturales que rigen el
comportamiento verbal e, ipso facto, un conocimiento intuitivo del uso de la lengua en situaciones concretas.
Aunque surjan divergencias en los modos, o en los procesos, concluimos que la lengua no debe estudiarse
formalmente, sino asimilarse, priorizar la competencia comunicativa: significa tener competencia para — mediante
ella — comunicarse, pues esto es, ciertamente, el objetivo final del estudio de un nuevo idioma. Continuando con
nuestra disertacion, analizamos y opinamos sobre la gramatica y la ensefianza del lenguaje, y comparamos tipos
de graméticas y cdmo pueden y deben usarse, analizando — novedad — la gramatica reflexiva. En los tltimos afios
ha habido muchos modelos tedricos, como el estructuralismo, el generativismo, la pragmaética, la linguistica
textual, el andlisis de conversacidn, el andlisis del discurso y otras propuestas menos conocidas y convincentes.

Palabras clave: gramatica(s); linglistica aplicada; ensefianza-aprendizaje; innovacion educativa.
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GRAMATICA(S)

Hodiernamente, o conhecimento interiorizado que o falante tem dos recursos gramaticais
da lingua e a capacidade para os compreender e utilizar é designado por competéncia
gramatical.

Segundo o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas, dentro da
competéncia gramatical, inserem-se os dominios da morfologia e da sintaxe. O primeiro trata
das partes do discurso (substantivos, adjetivos, verbos, pronomes, determinantes, advérbios,
preposicdes, conjuncdes e interjeicdes) e da formacdo das palavras; o segundo é a parte da
gramaética que traca as regras de disposicdo das palavras nas frases, ou seja, a forma como elas
se combinam para formar as proposicées, indo até ao encadeamento das frases umas nas outras.

Scrivener (2011, p.227) afirma que a gramatica tem a ver com os padrdes generalizados
da lingua e a capacidade para construir novos sintagmas e frases a partir de combinacdes de
palavras e de regras gramaticais. Por sua vez, Lock (1995, p.4) revela que a gramatica inclui
dois aspetos: a organizacdo das palavras entre si; e a estrutura interna das palavras. O primeiro
aspeto refere-se a sintaxe; o segundo, que se ocupa da formacdo das palavras, alude a
morfologia. Para Cassany, Luna e Sanz (2002, p.308), a competéncia gramatical ndo consiste
tanto nos conhecimentos tedricos sobre as unidades linguisticas e as regras de funcionamento,
mas na aplicacdo préatica destes conhecimentos, nas capacidades de compreenséo e expressao,
seja, a gramatica ndo é sé o conjunto de regras do jogo linguistico, mas também os “truques e
a pratica para saber jogar”.

Assim, é possivel encarar a questdo do conhecimento gramatical, focalizando tanto o
conhecimento em si, de que cada falante dispde, quanto a competéncia que o falante pode
desenvolver para produzir discursos variados a partir do conhecimento interiorizado da
gramatica, donde ensina-la é muito mais do que explicar regras e padrdes linguisticos, com
vista a levar a uma aquisicdo das mesmas, isto €, a conseguir que o aluno as agregue ao seu
conhecimento gramatical prévio.

A didética pretende — exige, até — que os docentes se detenham em aspetos discursivos e
pragmaticos, sobretudo apds o surgimento do conceito de competéncia comunicativa, 0 que
vem trazer a colacdo questdes varias, equacionadas, sobretudo, quando estd em causa a
gramaética de uma L2 ou LE, entre elas:

e -0 contexto em que a lingua € apresentada, que deve ser um contexto comunicativo e
relevante para os alunos;

e - a escolha da estrutura gramatical alvo, que deve ir ao encontro dos objetivos
comunicativos dos estudantes;

e - aselecdo de atividades de pratica que promovam a relevancia dos itens linguisticos
e da linguistica;

e - 0 cuidado para que os alunos, sobretudo os mais jovens, ndo sejam excessivamente
expostos a metalinguagem (terminologia linguistica); e

e -aescolha por uma abordagem gramatical que seja tdo interessante e intrinsecamente
motivadora quanto possivel.

A aprendizagem da gramatica de uma L2 devera passar, inicialmente, por uma descri¢éo
e uma fase de pratica, a fim de o aluno interiorizar aspetos relevantes que Ihe facultem, depois,
usar adequadamente a lingua alvo e refletir sobre a mesma: ndo se aprende gramatica pela
gramatica, ja que o intuito é adquirir maior competéncia gramatical, com vista a utilizagéo
adequada da lingua; o ensino da gramatica visa o aperfeicoamento da utilizagéo da lingua; uma
melhor e mais facil comunicagdo, um conhecimento crescente; e uma mais harmoniosa
inser¢do no mundo.
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Propbe-se, assim, que o aprendente, em concertacdo com a capacidade linguistica,
desenvolva a sua competéncia comunicativa, numa Lingua segunda, pois a lingua é concebida
em termos de desempenho e comportamento adequados, treinados em atividades diversas, com
um propdsito social, nas quais lingua e cultura sdo indissociéveis.

Portanto, os professores precisam de lancar mdo de uma gramaética reflexiva, isto é, de
uma gramatica que ajude o aluno a usar a lingua com mais eficacia e adequacdo, muito mais
do que o simples estimular de aulas de gramatica enquanto pura aprendizagem de categorias e
tipos de unidades em diferentes niveis, e a metalinguagem de analise dos mesmos. O ensino da
regra pela regra, isto é, fracionado, ndo proporciona condi¢fes aos estudantes para fortalecerem
a sua capacidade linguistica e se tornarem competentes na lingua alvo. Para produzir efeito, a
gramatica tem de ser contextualizada; mais, possuir significado para os aprendentes; caso
contrario, torna-se ineficiente, pois o aluno ndo consegue aplicar o seu conhecimento
gramatical em discursos préprios. Neste sentido, o papel do mestre torna-se imprescindivel: é
ele o detentor do conhecimento, é a ele que cabe escolher o momento em que se deve pér a
tonica no significado e o instante em que se deve fazer recorrer ao estudo da forma — o foco na
gramaética — para que os aprendentes atinjam o melhor desempenho possivel na lingua alvo.

Resumindo: em portugués como Lingua segunda ou Lingua estrangeira, o conhecimento
gramatical realiza-se em usos e, desse modo, é uma componente da competéncia de
comunicacdo: stricto sensu, a competéncia linguistica € tida como um sistema complexo de
regras que atuam em simultaneo, a Vvarios niveis, para determinar a organizacdo das formas
gramaticais que irdo preencher funcdes comunicativas, uma vez que a linguagem ¢é, anote-se,
mais bem adquirida em situacgdes significativas.

N&o se deve esquecer que o objetivo da aula de lingua ndo é apenas adquirir um
conhecimento sobre a lingua alvo, ou um método de raciocinio sobre as linguas, mas, primeiro,
aprender a “falar como se fala” (Besse & Pourquier, 1984, p. 101).

Tudo isto, obviamente, com fortes reflexos na elaboragdo e interpretacdo dos manuais
escolares: o problema maior coloca-se na forma como se apresenta, como € utilizado e
integrado no processo ensino/aprendizagem da lingua.

Temperado o fervor utopico dos primeiros postulados comunicativos, fortemente
centrados na oralidade e no valor intrinseco da exposi¢do a lingua como catalisador da
aprendizagem, uma conspec¢do mais branda dos fundamentos da focalizacdo deu lugar a uma
reflexdo mais equilibrada. A corrente da atencdo a forma, que situa o foco nas possibilidades
pedagogicas da analise e manipulacdo do material linguistico em contexto de intercambios
comunicativos, permitiu situar o debate em coordenadas de maior entendimento, e pelos
resultados que a investigacdo aplicada vai perfilhando, mais adequadas a configuracéo de bases
pedagdgicas Uteis para os professores.

Nos caminhos dificeis de trilhar, encontramo-nos, atualmente, numa conjuntura de
revisdo e pesquisa de novas tendéncias, tentando descortinar bases cientificas sobre como
convencionar uma postura metodoldgica rigorosa e confiavel.

A linguistica aplicada, na vertente de aquisi¢do do que na realidade aqui mais interessa,
as linguas estrangeiras ou linguas segundas, tem vindo a realizar uma série de investigacoes,
conseguindo combinar os extremos supraditos huma ideia comum: o tratamento explicito da
gramaética que ajuda a aprendizagem na sua rota natural, que ndo modifica, contribuindo, em
menos tempo, significativamente para o seu progresso e prevenindo fossilizagGes que, de outro
modo, resultariam irreversiveis.
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QUE GRAMATICA ENSINAR/APRENDER?

Dado o elevado nimero de gramaticas em uso nas escolas, os autores de manuais optam
por seguir umas e outras, de preferéncia que siga as terminologias adotadas pelos ministérios
de educacdo do pais a que a lingua pertence.

No pressuposto de “Muchos libros de gramatica, una sola gramatica”, Llopis-Garcia R.
(et alii, 2012), pretendem encontrar caminhos seguros para 0 bom ensino da gramatica, uma
gramaética definida em termos de comunicacgdo. Trabalhando certos processos e o ensino da
cultura na aula, sem descurar as orientagdes do MCER, focam o seu estudo em tarefas,
comunicativas e orientadoras, da acéo a realizar.

N&o obstante, apesar das diversas bibliografias e os muitos estudos existentes, o estudioso
do ensino da gramética — e nos sentimo-lo fortemente — embrulha-se em davidas com
explicacdes labirinticas de formas, de significados, contexto e expressdes, pragmatica,
semantica e sintaxe. Assim sendo, parece pertinente questionar aquilo que faz tdo inacessivel
e converte em quesito quente do mundo do ensino de lingua estrangeira, hodierno numa aula
comunicativa.

A principal dificuldade para integrar a gramatica num curriculo comunicativo néo sera,
possivelmente, o que distingue a “parte’” comunicativa da “gramatical”, antes o questionamento
sobre que fatores que fazem uma gramatica mais ou menos apta para conseguir mecanizar o
significado que regula a lingua em uso; mais: saber que, das disponiveis no mercado, € a que
oferece mais, e mais bem apresentados, os fatores em causa.

N&o se descure, também, que numa integracdo efetiva da gramatica num curriculo
comunicativo se opta, geralmente, por uma visdo comunicativa dos elementos gramaticais. Ter-
se-a, ainda, em consideracdo o comportamento de tais elementos, sobretudo o significado
pragmatico e discursivo que apresentam na comunicacao.

Llopis-Garcia R. et alii (2012) dividem as gramaticas existentes em quatro grandes
grupos, com algumas doses de inovagdo: 1 — Gramatica formal (tradicional; prescritiva; e
descritiva). 2 — Gramatica significativa (discursiva; operativa; e cognitiva). 3 — Gramatica
didatica (o esteio para a forma; o esteio para o significado; e a navegacdo em ziguezague). 4-
Gramatica real (que parte da lingua é a gramatica; gramatica és tu; e a gramatica nao é digital,
é analdgica). A Ultima grande parte da gramatica de Llopis-Garcia R. et alii (2012) — “qué
gramatica aprender” — trata, com alguma profundidade, e compreende-se a razao, os temas que
constituem o eixo central de uma gramaética, realcando os tempos verbais, as oragdes e as
perifrases, que condicionam a boa aprendizagem da lingua. E certo, e importa realca-lo, que ha
da parte destes gramaticistas um propésito firme de mudar o conceito atual de gramatica e o
foco metodoldgico no ensino/aprendizagem. E igualmente claro que uma coisa implica a outra.
Ha, contudo, que reconhecer que isto nem sempre assim foi ou €. Na verdade, em muitas
ocasides, 0s ensinantes tém-se visto encorajados a levar conceitos, ideias, e formas de trabalhar
diversas para as salas de aula, coisas que 0s deixaram com um certo amargo de boca,
desencantados com os seus procedimentos: a abordagem ao, ou o tratamento do, significado
das formas gramaticais parece ser, atualmente, a maneira mais inovadora e acertada de se
reflexionar sobre como se comunicar em termos linguisticos.

Aqui chegados, ha que, mais uma vez e noutra éptica, questionar o interesse, ou nao, e a
importancia do ensino-aprendizagem da gramatica, uma “discussdo” que parece nao ter fim,
ainda que seja por demais evidente que, sem ela, ndo ha lingua nem linguagem.

Conteste-se ou ndo, a verdade é que gramatica € parte integrante do estudo da linguagem:
participa na formacdao linguistica do individuo e, quapropter, ndo pode ficar a montante do
processo de ensino-aprendizagem. Neves (2001, pp. 17 e 18) destaca que 0 homem estrutura
0 seu pensamento em cadeias faladas. Codifica-as e decodifica-as, porque, independentemente
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de alguém que anuncie isso, ele € senhor das regras que regem a combinacdo dos elementos
das cadeias que tem a faculdade de produzir. A partir dessa faculdade que Ihe dé a sua natureza,
0 homem cumpre a vocacao de animal politico, comunicando-se com voz articulada que produz
sentido e, assim, criando uma sociedade politica.

Uma outra das questdes probleméticas é entender de que gramética se fala quando a
perspetiva de exame € o tratamento escolar. Afinal, que "gramatica™ se tem trazido para dentro
das salas de aula, e que "gramatica" se ha de oferecer ao aluno, se necessariamente a
sistematizacdo tem de passar pela reflexdo? Antes de querer entender o que € a gramatica, fez-
se necessario lembrar que ndo existe uma Unica gramatica e que, talvez, um dos motivos da
grande dificuldade de se ensinar a reflexdo gramatical seja a escolha do tipo de gramatica. Na
verdade, duas questdes se levantam, e ja as vimos conceituadas por lopis-Garcia R. et alii
(2012):

- Que gramatica ensinar; e - que gramatica aprender. VVejamo-lo noutros entendimentos.

A medida que a procura da aprendizagem das linguas estrangeiras aumentava, comecou,
igualmente, o interesse académico e filoldgico para explicar certos aspetos linguisticos que, até
entdo, ndo tinham sido considerados. Se bem se conhece, até entdo a tradicao filoldgica quase
se limitara a observar, catalogar e explicar o funcionamento das linguas sob a perspetiva dos
falantes nativos. Por isso, quando houve necessidade de ensinar gente estrangeira, aplicaram-
se 0s critérios de descricdo da lingua-mée também as linguas estrangeiras: observou-se a
lingua; identificaram-se 0s usos, que se subdividiram em parcelas linguisticas para que se
estabeleceram regras gerais, e sinalizaram-se as exce¢des que, por um motivo ou outro,
divergiam nos usos em relacdo a regra geral, ou ndo se ajustavam, as regras definidas.

Presentemente, e de ha uns anos a esta parte, 0 panorama é outro: o ensino da LE (lingua
estrangeira) €, ndo sé uma profissdo, mas, outrossim, um vastissimo campo de estudo e de
investigacdo que reflete nas cada vez mais diferencias habilitacbes académicas: ha alunos em
quantidade; os professores ministram cursos diversos dentro da sua lingua e das estrangeiras;
hd um sem nimero de manuais de apoio e de outros recursos em papel e informaticos;
concluem-se mestrados e doutoramentos para além da simples, mas ja complexa licenciatura;
participa-se em encontros e congressos; intercambiam-se opinides em foros de debate; tudo
isto com o intuito de melhorar a capacidade professoral em lingua estrangeira.

N&o existe apenas uma gramatica. Significa isto que o ensinante-aprendente deveria saber
qual é a gramética que esta a usar nas suas aulas ou no conteudo especifico que esta a lecionar.
Por tal, € imprescindivel saber escolher a mais adequada para determinado momento do
processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, Travaglia (2009, p. 30) alerta que € conveniente ter sempre em mente que
ha varios tipos de gramatica, e que o trabalho com cada um desses tipos pode resultar em
atividades completamente distintas na sala de aula para o atendimento de objetivos bem
diversos.

N&o sdo conformes, todavia, os critérios de selecdo e divisdo dos diversos tipos de
gramatica.

H4, reafirmamos, uma certa dissemelhanca entre os estudiosos da lingua ao catalogarem
0s tipos de gramaticas existentes.

Entre as diferentes classificagcdes analisadas, pode optar-se pela sua catalogagcdo em onze
tipos, divididos em quatro grupos:
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1 - O primeiro, formado pelas trés principais concec¢des de gramatica: normativa, descritiva e
internalizada.

- A gramatica descritiva estuda a lingua em cada uma de suas variedades. Prefere a forma
oral a forma escrita, diferenciacdo também explicitada por Bechara (2009, p. 52). E uma
disciplina cientifica que regista e descreve um sistema linguistico em todos os seus
aspetos (fonético-fonoldgico, morfossintatico e 1éxico). Cabe-lhe, assim, tdo somente
registar.

- Cabe a gramatica normativa, que ndo ¢ uma disciplina com finalidade cientifica e sim
pedagdgica, elencar os factos recomendados como modelares da exemplaridade
idiomatica para serem utilizados em circunstancias especiais de convivio social.

- A gramética internalizada — ou competéncia linguistica internalizada do falante — é a
gramaética interiorizada que o falante utiliza, de forma natural, durante ou ao longo do
seu desenvolvimento. Por isso se diz que ndo existe gramatica fora da lingua; ou,
ninguém aprende uma lingua para depois aprender gramatica.

2 - O segundo grupo é formado pelas gramaticas implicita, explicita ou teorica e a reflexiva,
representando uma distingdo muito produtiva na questdo do ensino de gramatica.

A gramatica implicita, ou seja, a competéncia linguistica internalizada do falante, inclui,
inconscientizada, os varios niveis de organizacao e funcionamento da lingua.

No caso da gramatica explicita ou teorica, 0 objetivo é estudar e aclarar a estrutura, a
constituicdo e o funcionamento da lingua, ou seja, explicitar e descrever a lingua e o0 seu
mecanismo, significando isto que todas as gramaticas normativas e descritivas sao
gramaéticas explicitas ou tedricas.

A gramatica reflexiva, ou gramatica em explicitacdo, representa, como o nome pretende
indicar, uma reflexdo sobre o que esta explicito na lingua, ou seja, observacdes sobre o
seu funcionamento de modo a poder entender o processo e interacdo das unidades e
regras, uma gramatica que parte das evidéncias linguisticas para tentar dizer como é a
gramatica implicita do falante, que, no fundo, é a gramaética da lingua.

3 — O terceiro grupo de gramaticas — contrastiva ou transferencial; geral e universal — possui
um carater sincronico, pois, nos trés tipos, o objetivo maximo é encontrar o que ha de comum
na gramatica do maior numero possivel de linguas e, assim, identificar o que ha de comum e
de incomum nelas.

Por gramaética contrastiva ou transferencial apreende-se ser aquela que descreve duas
linguas em simulténeo, apontando os contrastes dos seus padrfes, ou seja, 0S aspetos
funcionais em comum. A gramatica geral investiga o plano universal da linguagem e,
por isso, ndo tem como objeto uma lingua particular; ou, dito de outro modo, € aquela
que procura elaborar principios a que todas as linguas obedecem. O seu carater universal
mostra que € uma gramatica voltada para a observacdo do funcionamento do maior
numero possivel de gramaticas, seja formular certos principios aos quais todas as linguas
obedecem, e que fornecem a explicacdo profunda do emprego destas.

4 - O ultimo grupo, formado pelas gramaticas histérica e comparada, possui 0 cunho diacronico
de investigacao, pois ambas investigam o processo histérico da linguagem, ou seja, estudam
linguas histéricas. A gramatica historica é a que estuda a origem e a evolugdo de uma lingua,
acompanhando-lhe as fases, desde o seu aparecimento até ao momento atual.

A gramatica comparada € o estudo cotejavel de linguas pertencentes a um tronco ou
“familia" procedente de uma fonte comum primitiva, visando estabelecer os factos
manifestados pela relacdo de parentesco; ou, simplificando, analisa uma sequéncia de
fases evolutivas de varias linguas, procurando encontrar pontos comuns entre elas. Cada

61



NEMITYRA, Revista Multilingiie de Lengua, Sociedad y Educacion Vol. 5, Nim. 3 — DICIEMBRE 2023

uma dessas gramaticas influencia o processo de ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa: algumas mudam de nome, é certo, mas o conceito € 0 mesmo; outras sdo
utilizadas, inconscientemente, pelos ensinantes-aprendentes, além de, muitas vezes, se
fundirem, ou moldarem, em varios dos aspetos. A verdade é que todas elas representam
a eterna busca de muitos estudiosos para explicar o fendomeno linguistico, e isso faz de
cada uma delas, ou do conjunto, um precioso recurso para se entender a linguagem.

A GRAMATICA REFLEXIVA: CONCEITUACAO E CONSIDERACOES

A gramética reflexiva — pelo menos o seu nome — ja faz parte dos planos de ensino de
varios ensinantes-aprendentes de lingua, ainda que nem todos a conhegam por este nome. Na
verdade, se uns a conhecem por esta designacao, outros chamam-lhe gramética do texto, de
reflexdo sobre a lingua ou, ainda, do estudo da lingua. Seja la como for o nome por que a
conhegcam, ndo ha duvida de que o seu uso/estudo deve fazer parte da educacdo linguistica de
qualquer aprendente.

O papel da escola, no que toca ao ensino da lingua, deve presumir que o aprendente é um
falante da lingua que precisa de aprender outras possibilidades de trato da sua prépria lingua
ou mesmo linguagem; tem o direito de saber o que ele ainda ndo conhece ou, pelo menos, ndo
interiorizou completamente.

Como afirma Possenti S. (1996, pp. 32 e 33), no dia em que as escolas se derem conta de
que estdo a ensinar aos alunos o que eles ja sabem, e que é em grande parte por isso que falta
tempo para ensinar o que eles ndo sabem, poderia ocorrer uma verdadeira revolugdo. Para
verificar o quanto ensinamos coisas que 0s alunos ja sabem, poderiamos fazer o seguinte teste:
ouvir o que os alunos do primeiro ano dizem nos recreios (ou durante as aulas) para verificar
se ja sabem ou ndo fazer frases completas, se ja dizem ou ndo periodos compostos, se eles
sabem brincar na “lingua do pé", se ja fazem perguntas, afirmacdes, negacdes e exclamacdes e
assim quase ao infinito. Sobrariam, entdo, apenas coisas inteligentes para fazer na aula, como
ler e escrever, discutir e reescrever, reler e reescrever mais, para escrever e ler de forma sempre
mais sofisticada, etc.

A gramatica reflexiva, tida como a gramatica em explicitacdo, surge da reflexdo com
base no conhecimento intuitivo dos mecanismos da lingua e é usada para o dominio consciente
de uma lingua que o aluno ja domina inconscientemente. Parte, portanto, de evidéncias
linguisticas, num processo de anélise critica do uso da lingua, devendo a reflexdo atuar,
também, para o dominio de uma lingua, ou seja, a gramatica reflexiva representa um trabalho
constituido por atividades que focalizam, essencialmente, os efeitos de sentido que os
elementos linguisticos podem produzir na interlocugdo, uma vez que, fundamentalmente, se
estd a querer desenvolver as capacidades de compreensdo e expressao: sera, assim, uma
reflexdo mais voltada para a semantica e para a pragmatica e que questiona: o que significa;
em que situacao pode e/ou deve ser usado e com que fim, produzindo que efeito de sentido.

Os géneros textuais sdo caracterizados, ndo sO pelos interlocutores, por situacoes
comunicativas e por suportes de publicacdo, mas também por recursos linguisticos comuns.
Cada recurso tem uma funcdo determinadora, pois, como ja se disse, 0 discurso nao é vazio e
todos os operadores linguisticos colaboram para a produgdo de sentido desejada, portanto a
gramatica e parte integrante e determinante da intengcdo comunicativa.

Deduz-se, pois, que a metodologia da gramatica reflexiva consistird em perguntar quais
serdo as alternativas de recursos linguisticos a serem utilizados; comparar os efeitos de sentido
que podem produzir em dada situacdo de interacdo comunicativa; e comparar os efeitos de
sentido que um recurso, ou diferentes recursos, pode(m) produzir em diferentes situagdes de
interacdo comunicativa.
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Uma orientacdo basica para a elaboracao de atividades de gramatica reflexiva podera ser
a de comparar sempre as instrucbes de sentido contidas em recursos alternativos
disponibilizados ao utilizador/praticante da lingua para que ele possa escolher, ao
constituir/construir o seu texto, em dada situacdo de interagdo comunicativa, para a consecucao
de uma dada intencdo comunicativa: 0 emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados
(orais e escritos) concretos e unicos, proferidos pelos integrantes deste ou daquele campo da
atividade humana.

Os enunciados produzidos refletem as condicdes especificas e as finalidades de cada um
dos referidos campos, ndo so pelo seu contetdo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja,
pela selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo,
pela sua constru¢do composicional. Por isso se diz que 0s argumentos com que joga ndo tém
de ser légicos, bastando-lhe serem razoaveis. Desta forma, para um texto ser qualificado, ou
equacionado, como argumentativo, torna-se necessaria a predominancia da disposi¢do l6gica
de indicios, suposicoes, deducdes e opinides que busquem respaldar uma verdade potencial,
seja um conjunto de sequéncias argumentativas que, como se tem vindo a evidenciar,
comportem enunciados que apresentem uma critica sobre determinado assunto.

A sua base é a contraposicdo de enunciados e a sustentacdo por operadores
argumentativos, isto é, palavras que tém a funcdo de opor um enunciado, cujo operador
argumentativo mais caracteristico seja a conjuncdo. Na sequéncia argumentativa, as marcas
linguisticas sdo caracterizadas pelos conectores ldgicos (causa, implicacdo, justificacéo,
comparacdo, explicacdo, condicéo, etc.); operadores argumentativos (que indicam a orientacao
argumentativa); da mesma forma que a explicativa, ha marcas de impessoalidade e de
construcdes passivas; verbos modais (poder e dever), declarativos (achar, considerar) e
dicendis para citagdes que permitem expressar as opinides do locutor (possam, embora, ndo
estar presentes, mas tdo somente implicitos e serem recuperaveis através da inferéncia);
presenca de modalizagéo introduzida por construcdes verbais cuja preferéncia remete para 0s
tempos do passado, para referir todo o tipo de dados factuais terminados e, como é dbvio, o
presente, o tempo do irrefutdvel, da fiabilidade, generalizador, se necessario; uso de
vocabulario mais abstrato, avaliativo — logo, axioldgico —, pois o locutor inscreve-se
explicitamente no texto, deixando nele marcas profundas da sua presenca, do seu ponto de vista
(terror, brutais, hediondo, carater, etc.); os atos ilocutorios preferencialmente usados neste tipo
de sequéncia sdo o assertivo e o interrogativo.

Generalizando embora, sdo estes 0s tragcos gerais que se podem indicar para,
resumidamente, realcar o papel das sequéncias literarias na fala e na escrita. Embora se aluda
pouco a gramatica reflexiva — nem todos a conhecem por esse nome —, ela ja faz parte dos
planos de ensino de diversos docentes e estudantes de Lingua. De facto, ainda que uns a
conhegam por essa denominagéo, outros denominam-na como gramatica do texto, de reflexao
sobre a lingua ou, mesmo, de estudo da lingua. Seja qual for o nome pela qual se conhece, ndo
ha davida de que o seu uso deve fazer parte da educacéo linguistica de qualquer aprendente.
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