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RESUMO

O artigo contextualizara historicamente as agdes do movimento indigena no dmbito da violacdo de direitos
perpetrada pelo Estado brasileiro ao ndo reconhecer as contribuicdes dos povos indigenas na constituicdo da
sociedade brasileira e ndo respeitar seus direitos fundamentais, incluindo o direito a educacao e os meios de sua
efetivacdo como, por exemplo, a formacdo inicial e continuada de professores indigenas em nivel superior,
prevista na constituicdo de 1988 e legislacdo subsequente, além do direito ao territério. A analise funda-se
empiricamente sobre duas experiéncias para formacdo inicial de professores indigenas, o Nucleo Insikiran e a
Faculdade Intercultural Indigena,vistas contextualmente no &mbito das politicas publicas para os povos indigenas
em nivel superior, como também, as tentativas administrativas do governo brasileiro em extinguir estes direitos
conquistados pelos povos indigenas como, por exemplo a PEC do Teto dos Gastos, a reestruturacdo da FUNAI
pela bancada ruralista no Congresso Nacional Brasileiro, o resultado das elei¢fes majoritarias ocorridas no pais
no ano de 2018 e os primeiros atos administrativos do novo governo.

PALAVRAS-CHAVE: Brasil;Formacéo de professores indigenas; Interculturalidade; Movimento Indigena;
ABSTRACT

The article will historically contextualize the actions of the indigenous movement within the scope of the
violation of rights perpetrated by the Brazilian State by failing to recognize the contributions of indigenous
peoples in the constitution of Brazilian society and by not respecting their fundamental rights, including the right
to education and the means of its implementation such as, for example, the initial and continuing training of
indigenous teachers at a higher level, provided for in the 1988 constitution and subsequent legislation, in
addition to the right to territory.The analysis is empirically based on two experiences for the initial training of
indigenous teachers, the Insikiran Nucleus and the Indigenous Intercultural Faculty, seen contextually within the
scope of public policies for indigenous peoples at a higher level, as well as the administrative attempts of the
Brazilian government in extinguish these rights conquered by indigenous peoples, such as the PEC of the Ceiling
of Spending, the restructuring of FUNAI by the ruralist bench in the Brazilian National Congress, the result of
the majority elections held in the country in 2018 and the first administrative acts of the new government .
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INTRODUCAO

O Brasil foi constituido e colonizado ao longo de cinco séculos de histéria como uma
sociedade multicultural dentro da qual os remanescentes que se declararam indigenas somam 817.963
numa populacéo total de 190.755.799 de brasileiros, segundo o Ultimo censo demografico, realizado
em 2010 pelo Instituto Brasileiro de Geografia (IBGE). Este censo é realizado com periodicidade
decenal e o préximo, previsto para 2020, foi adiado para 2021 em funcdo da epidemia de COVID-19.
Os indios, designados inapropriadamente por este termo genérico oriundo do periodo colonial (1500-
1822), constituem 0,43% da populacdo brasileira, séo compostos por 305 povos etnicamente distintos
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e falantes de 190 linguas, estando a maioria delas ameagadas de desaparecerem, razdo pela qual a
UNESCO declarou 2019 o Ano Internacional das Linguas Indigenas.

Esta concepcdo multicultural da sociedade brasileira indica que o processo historico de
caldeamento da sociedade brasileira ocorreu sem violéncia e genocidio, o que ndo é verdade, se apenas
considerarmos a resisténcia crescente do Estado brasileiro em reconhecer os direitos dos povos
indigenas, em especial o direito aos territérios e as condi¢des de igualdade aos negros e as mulheres.
Somos uma sociedade violenta e um dos indicativos socioldgicos desta condi¢cdo € o modo como
tratamos as populagbes sob guerras justas na col6nia, expropriando-as de seus territorios coletivos no
império, liberando as terras para negociatas na republica e confiando-as em pequenas areas, as
reservas, insuficiente para sua sobrevivéncia e, como se ndo fosse o suficiente, estimulando o
preconceito contra 0s sobreviventes nos Ultimos dois anos, além das tentativas de reverter a
demarcacdo dos poucos territérios que que lhes foram reservados com o objetivos de favorecer
interesses comerciais de grandes mineradoras, plantadores de grdos em larga escola, multinacionais
fornecedoras de sementes e agrotdxicos e pecuaristas extensivos nas Ultimas décadas.

No que se refere especificamente a parte dos povos indigenas brasileiros, podemos considera-
los como resistentes ou sobreviventes, pois observa-se a ndo aceitagdo passiva da opresséo colonial e
sistemética do Estado nacional, pode ser analisada pela quantidade de revoltas e, mais recentemente,
na constituicdo do Movimento Indigena e seus desdobramentos. As estatisticas mais conservadoras da
depopulacéo e genocidio dos indios brasileiros ddo noticias que apenas um em cada dez indigenas
sobreviveu proporcionalmente aos cincos séculos da conquista colonial externa e interna.

O abandono dos povos indigenas brasileiros, uma das facetas de genocidio, foi objeto no final
de 2018 de uma acdo na qual a Justica Federal, por meio da juiza Jaiza Fraxe, acolheu denlncia do
procurador da republica Fernando Soave contra o governo brasileiro determinando que o érgdo
indigenista oficial, a Fundacdo Nacional do indio (FUNAI) reestruture as Frentes de Protecdo
Etnoambientais no Amazonas. A acdo registra que a Funai ndo oferece estrutura fisica ou recursos
humanos suficientes para assegurar a protecdo e o respeito da autonomia aos indios isolados ou de
recente contato, perpetuando uma relacéo de exterminio seja pela acdo direta ou pela omissao.

Um esboco de reversdo desde paradigma foi a promulgacdo da Constituicdo de 1988, que
reconheceu aos povos indigenas o direito a sua organizacdo social e cultura. Assim, o ano de 2018 é
bastante significativo pela auséncia de motivos para comemorar os 30 anos da Constituicdo (1988) e
0s 70 anos da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948) pela inobservéncia de direitos e
tentativas sistematicas do Estado brasileiro em violar aqueles ja reconhecidos mediante vias legais e
discursivas.

Este artigo tratara dos direitos dos povos indigenas a educacdo dentro do cenario do ensino
superior, com énfase na analise de caso de duas unidades académicas constituidas em universidade
publicas brasileiras: a Faculdade Intercultural Indigena (FAIND), na Universidade Federal da Grande
Dourados (UFGD), estado de Mato Grosso do Sul, e o Nucleo Insikiran, da Universidade Federal da
Roraima (UFRR), estado de Roraima.

CONQUISTA, INTEGRACAO E RESISTENCIA

Os paradigmas de politicas indigenistas para os povos indigenas nos ultimos séculos de
colonizacdo oscilaram dentro do espectro da conquista, pacificacdo, integracdo e autonomia. Estes
modelos ndo se sucederam cronologicamente, havendo interpenetracdo entre as fases que vdo se
somando, de modo anacrbnico e recambiante, até o presente, conforme apontam registros da |
Conferéncia Nacional de Politica Indigenista, etapa regional de Dourados — MS, ocorrida no ano de
2015.

Em fins dos anos 1960, liderancas indigenas de vérias regides do Pais, com o apoio de
organizagdes indigenistas como a Operacdo Amazobnia Nativa (OPAN) e o Conselho Indigenista
Missionario (CIMI), comecaram a realizar Assembleias Indigenas Intertribais para a discusséo de seus
problemas. A medida que aumentava o nimero destas assembleias, crescia no cenario nacional a
presenca de lideres indigenas como Mario Juruna, os Kretan, Xangri, Raoni e Marcal Guarani.
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As assembleias procuravam levantar os problemas especificos de cada grupo e aldeia
indigena. A partir deste quadro, os indios identificavam as questdes urgentes, voltadas para a garantia
da terra, assisténcia sanitaria e educacional. Era o come¢o do movimento indigena ou da
movimentagdo dos povos indigenas em organizacdes indigenas.

Uma proposta governamental de emancipacao dos indios, divulgada em 1978 e rejeitada por
Universidades, Igrejas, Ordem dos Advogados, ONGs, etc., motivou os indios a superarem a esfera
local, para debater e agir sobre seus problemas em &mbito nacional.

Os fatos de 1978 contribuiram para que os indios criassem, em 1979, uma organizacdo
nacional, a UNI - Unido das NacBes Indigenas. Esta procurou representar um papel simbdlico de
unificar as reivindicagdes indigenas, adotando nas suas atividades uma politica de aliangas com os
movimentos de apoio aos indios espalhados pelo Brasil.

Ao falar de movimento indigena no Brasil, consideramos como marco cronolégico a entrada
da Unido das Nagdes Indigenas (UNI) no campo dos conflitos, a partir de sua criacdo no Seminario de
Estudos Indigenas de Mato Grosso do Sul, entre 17 e 20 de abril de 1980.

Este seminario ocorreu a partir de proposta da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS) e contou com a presenga de 15 etnias. Como era de se esperar, apesar do empenho do poder
publico para que as reunides nao ocorressem, as liderancas indigenas e o CIMI (Conselho Indigenista
Missionario) movimentaram-se para divulgar o encontro na imprensa, 0 que atraiu a presencga de
representantes da ABA (Associacdo Brasileira de Antropologia): Darcy Ribeiro e Carmem Jungueira.

Quais foram as pautas do movimento indigena, observado desde a UNI? Denlncia do
abandono das comunidades, ineficicia do indigenismo estatal e demarcagdo das terras. Assim, o
movimento de professores indigenas, dos jovens indigenas e das mulheres indigenas traz como pauta
historica a demarcacao das terras como direito fundamental, mas amplia as pautas reivindicatorias a
partir da auséncia de direitos. Méario Juruna e Margal de Souza foram os coordenadores deste
seminario fundador da UNI. O relatorio final registrou discurso de Marcal Guarani: “condenem este
seminario se quiserem, mas nds queremos reunir todo o povo indigena do Brasil. E o encarregado que
vai falar por nés? Ele mexe na papelada, mas jamais vai entender de indio” (DEPARIS, 2007, p. 86).

A UNI ndo foi oficializada até 1985, assistiu muitas disputas pela presidéncia da entidade,
tinha forte concentracdo de Terena na diretoria e contou com o apoio da ABA e do CIMI. Em diversos
momentos Marcos Terena, Alvaro Tukano e Ailton Krenak apresentaram-se como representantes
oficiais da entidade. As disputas internas também sdo comuns nos movimentos da sociedade civil,
além do Estado e mercado. No contexto indigena, é preciso considerar que povos, anteriormente
inimigos entre si, passariam a ser representados pela mesma entidade, no ambito da Constituinte e em
diversas reunides internacionais no periodo de 1981 - 1987, para termos uma ideia dos desafios do
movimento indigena para constituir-se.

Consideramos que a UNI existiu até a conquista dos artigos 231 e 232 da Constituicdo de
1988, sendo posteriormente substituida pela APIB, Articulacdo do Povos Indigenas no Brasil. A UNI
enfrentou problemas de institucionalizagdo, pois era dificil representar, regularmente, interesses e
povos dispersos pelo territdrio brasileiro. Entretanto, sua atuacéo foi fundamental na Constituinte, pois
influenciou a elaboracédo do capitulo sobre os direitos indigenas da Constitui¢do de 1988.

Essa representacdo nacional, diante de eventos de carater continental ou mundial, levou a uma
indianidade genérica, uma agdo politica e ideoldgica voltada para os problemas gerais dos indios e
distante do dia-a-dia das aldeias. Nos anos 1990, a UNI enfraqueceu-se e deixou de operar, enquanto
havia um fortalecimento das organizacGes de ambito local e regional. A prépria Constituicdo de 1988
valorizou o poder politico das aldeias, pois ha necessidade de consulta & comunidades para a
aprovacéo de grandes projetos desenvolvimentistas, especialmente no setor mineral.

Assim, na década de 1990, surgiram organizagdes regionais como a FOIRN - Federacdo das
Organizagdes Indigenas do Rio Negro e a COIAB - Coordenacdo das Organizagbes Indigenas da
Amazonia Brasileira. Novamente com o apoio do CIMI, algumas liderancas comegaram a construir
uma nova organizacdo nacional, o CAPOIB - Conselho de Articulacdo dos Povos e Organizagdes

NEMITYRA, 2020; 2(1) 13
DOI: https://doi.org/10.47133/NEMITYRA203



https://doi.org/10.47133/NEMITYRA203

ISSN 2707-1642

Indigenas do Brasil. Por todo o territorio nacional, as diversas organizagdes indigenas contavam com o
apoio de ONGs em suas atividades. Entre as organizacGes, as diferencas sdo grandes, envolvendo
formas de representacdo, duracdo do mandato, tipos de aliangas, etc. Em sua maior parte ja estdo
registradas em cartorio, pois procuram captar recursos externos a comunidade. Um levantamento
realizado, em 1995, pelo Instituto Socioambiental (ISA) revelou a existéncia de 109 organizacdes
indigenas no Brasil.

Uma forma de organizagdo indigena sdo os foruns. Dentre estes, destacamos o Férum em
Defesa dos Direitos Indigenas (FDDI), criado no dia 23 de junho de 2004, em Brasilia, por
organizacgdes indigenas e indigenistas de longa tradicdo no processo de debate e construcdo de uma
politica indigenista publica brasileira. Busca afirmar publicamente o reconhecimento aos direitos
indigenas firmados na Constituicdo Federal de 1988 e em normas internacionais, como a Convengéo
169 da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), assinada pelo governo brasileiro em 2004. O
CTI (Centro de Trabalho Indigenista), fundado em 1979, participou desde o inicio da fundagdo do
FDDI.

O FDDI foi uma organizacdo que deu inicio a mobilizagdo dos Acampamentos Terra Livre
(ATL). Em um destes acampamentos foi fundada a APIB, Articulacdo dos Povos Indigenas do Brasil,
uma associacao nacional de entidades que representam os povos indigenas do Brasil. A APIB nasceu
em 2005, num momento em que as liderancas indigenas regionais comegavam a se tornar notorias
nacionalmente, mas se encontravam ainda bastante dispersas e isoladas. Os propdsitos declarados na
fundagdo eram: fortalecer a unido dos povos indigenas, a articulacdo entre as diferentes regides e
organizacOes indigenas do pais; unificar as lutas dos povos indigenas, a pauta de reivindicacdes e
demandas e a politica do movimento indigena; e mobilizar os povos e organizagdes indigenas do pais
contra as ameacas e agressdes aos direitos indigenas.

Fazem parte da APIB a Articulacdo dos Povos e Organizagfes Indigenas do Nordeste, Minas
Gerais e Espirito Santo (APOINME), a Articulagcdo dos Povos Indigenas do Pantanal e Regido
(ARPIPAN), a Articulagdo dos Povos Indigenas do Sudeste (ARPINSUDESTE), a Articulagdo dos
Povos Indigenas do Sul (ARPINSUL), a Grande Assembleia do Povo Guarani (ATY GUASU) e a
Coordenacdo das OrganizacGes Indigenas da Amazonia Brasileira (COIAB) e vérias outras
organizagdes de jovens e mulheres indigenas.

Sua instancia deliberativa superior € 0 Acampamento Terra Livre, uma reunido de liderangas
indigenas realizada anualmente na Esplanada dos Ministérios, em Brasilia. Possui uma Comisséo
Nacional Permanente, responsavel pela aplicacdo dos planos da APIB. A partir de 2017, observamos
que a coordenacdo da APIB passou a ser exercida em carater rotativo, permitindo a presenga em
Brasilia de liderancgas indigenas dos diferentes Estados, que conseguem, deste modo, encaminhar as
pautas nacionais, mas também as de suas comunidades.

O movimento de professores indigenas sucedeu cronologicamente o movimento indigena e a
conquista do direito & educagéo diferenciada, reconhecida na Constituigdo de 1988. Antes deste marco
temporal, a educagdo escolar foi o instrumento de integracdo dos povos indigenas a sociedade
colonial/nacional através do processo da colonizagdo, dominagdo e assimilagdo. Assim, a escola, para
os indios, foi 0 antimovimento indigena, até sua indianizagdo no papel, com a Constituicdo Federal,
paradigma ainda minoritario e em vias de desconstrugdo no atual governo brasileiro. Em muitos locais
contemporaneos, a ideologia colonial ainda permanece, refletindo-se nas praticas escolares e nas
relagdes institucionais com as comunidades indigenas. A novidade l6gica da persisténcia da ideologia
colonial é negar-se enquanto ideologia acusando sua desconstrucdo de doutrinacdo ideol6gica num
verdadeiro culto da ignorancia. Por outro lado, percebe-se nas assembleias indigenas que a pauta da
criagdo de um sistema préprio de educagédo escolar indigena segue muito forte, conforme as propostas
da | Conferéncia Nacional de Educagdo Escolar Indigena (2009) e que voltaram a ser reafirmadas na Il
Conferéncia, realizada em margo de 2018.
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PRINCIPIOS DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

Os paradigmas que orientaram a relacdo do Estado brasileiro no contato com os povos
indigenas ao longo da histéria nacional foram a conquista militar, baseada na pacificacdo militar e
escravizacgdo, a integracdo sempre subalterna com vistas ao desaparecimento e a tutela exercida nos
principios positivistas da Republica, a partir de 1889, que instituiram o sistema de confinamento em
areas de reservas até que os indios fossem totalmente dissolvidos e invisibilizados numa sociedade
nacional genérica. Estes paradigmas estiveram presentes na legislacdo e consequentemente orientaram
a educacdo para os indios, inicialmente catequética religiosa e depois laica, mas ainda com resquicios
de conversao civil num movimento pendular.

O paradigma da integracdo, qualificado aqui como Educacdo para Indigenas, e o paradigma
da interculturalidade, nominado como Educagdo Escolar Indigena, sdo concorrentes na gestdo das
politicas publicas em educacdo no cenario atual brasileiro, sendo que em nossa analise, ainda
predomina na formacgdo de professores e gestores em educacdo escolar indigena o paradigma da
integracdo, havendo algumas iniciativas divergentes e resistentes na formagéo de professores como,
por exemplo, o nacleo Insikiran e a Faculdade Intercultural Indigena.

O modelo intercultural, por sua vez, fortalece a educacao indigena ao valorizar a identidade e
estimular a emancipagdo e autonomia. Um dos seus efeitos é a potencializacdo do empoderamento,
mediante a valorizagdo dos saberes e conhecimentos, contextualizagdo do conhecimento cientifico e
reconhecimento dos saberes sociais (CANDAU, 2011).

O modelo da integracdo, fundamento da Educacdo para Indigenas, embora com resquicios
muito antigos e coloniais, estd melhor expresso no estatuto do indio (Lei n. 6001/1973) que, logo em
seu primeiro artigo,anuncia seu objetivo: “integra-los progressivamente e harmoniosamente, a
comunh&o nacional”. Aqueles que ndo estiverem integrados & vida nacional resta a sujeicio ao regime
tutelar e a incapacidade civil plena. O paradoxo reside no fato de que uma vez integrado, objetivo para
o qual se lhes ofereceu a educacgdo escolar, cessa a protecdo e a assisténcia por parte do Estado,
inclusive sendo questionado o direito ao territério, condicdo da sua sobrevivéncia econdmica e
cultural.

Acreditamos, com base nas declara¢des do presidente Jair Bolsonaro, ser esta a orientacéo que
seu governo tentard impor ao Estado brasileiro como politica para os povos indigenas: a integracéo nas
camadas mais subalternas da sociedade brasileira como méo-de-obra barata, a paralisacdo dos
processos para demarcagdo das terras indigenas e a reversdo daquelas ja& demarcadas. Durante a
campanha eleitoral, quando esteve na cidade de Dourados, MS, onde esta localizada a Faculdade
Intercultural Indigena (FAIND/UFGD), o entdo candidato a presidéncia, de olho no futuro apoio da
bancada ruralista no congresso nacional, prometeu aos produtores rurais em discurso no Parque de
ExposicBes Jodo Humberto de Carvalho: “se eu assumir, indios ndo terd mais 1 c¢cm de terra”
(MORETTO, 2018). Apds eleito, ampliou a extensdo de seu discursoanti-indigena contra as areas ja
demarcadas, especialmente a Raposa Serra do Sol, no estado de Roraima. Sobre esta reserva, o
presidente confirmou que sua equipe de transi¢do prepara um decreto para rever a demarcagdo, mesmo
ciente de sua inconstitucionalidade (GRILLO, 2018).

Os dados mais recentes da educacdo escolar indigena no pais apontam para 3.307 escolas
indigenas no pais e 19.786 professores indigenas, conforme o Censo Escolar INEP/MEC/2017
apresentado na Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) em 2018. A formacdo inicial dos
professores indigenas no Brasil é ofertada por 16 instituicGes universitarias publicas e gratuitas com
2743 cursistas matriculados. Destas, serdo destacadas neste artigo duas experiéncias em virtude da
constituicdo de faculdades ou unidades académicas na Universidade Federal de Roraima (UFRR) e na
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD).

NUCLEO INSIKIRAN
O Ndcleo Insikiran de Formacdo Superior Indigena, da Universidade Federal de Roraima
(UFRR), foi criado no ano de 2001, ap6s reivindicacdes de organizacBes politicas indigenas, em
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especial da Organizacéo dos professores Indigenas de Roraima (OPIR). Seu objetivo primeiro foi a
implementacdo do Curso de Licenciatura Intercultural com duracdo de 5 anos. Os dois primeiros anos
sdo de formacdo comum, cujaabordagem perpassa uma orientacdo pedagogica especifica articulada
com as trésareas de concentragdo, a serem cursadas nos trés ultimos anos: 1)Ciéncias Sociais, 2)
Comunicacdo e Artes e 3) Ciéncias da Natureza.

O nucleo de estudos possui uma instancia de controle social externo responsavel pela tomada
de decisoes, o “Conselho do Nucleo”. Este 6rgdo ¢ composto por representantes da coordenacdo do
Ncleo, da OPIR, da Fundagio Nacional do indio (FUNAI), da Associacdo dos Povos Indigenas de
Roraima (APIRR), do Conselho Indigena de Roraima (CIR), da Organizacdo das Mulheres Indigenas
de Roraima (OMIR), do Nucleo de Educacdo indigena da Secretaria Estadual de Educacdo, Cultura e
Desportos (NEI-SECD) e da Pr6-Reitoria de Graduacdo da UFRR.

No ambito do nucleo se realizam diferentes tipos de acBes afirmativas voltadas a estudantes
indigenas: o programaE’ma Piaque objetiva o apoio a permanéncia de estudantes indigenas e que €
realizado em parceria com aFundacdo Forde o programa Trilhas de Conhecimentos; o curso de
Licenciatura Intercultural Indigenapara formacao de professores, cuja demanda é formulada pela OPIR
juntamente com a da criagdo do Nucleo; o Projeto de Educacdo Cidaddo Intercultural para Povos
Indigenas da Ameérica Latina em contextos de pobreza, em parceria com a RIDEI; reserva de vagas e
vestibular especifico para estudantes indigenas, dentre outras.

O Curso de Licenciatura Intercultural, parte do Nucleo, habilita o professor indigena a
trabalhar na Educacdo Basica, tendo como principio metodologico a aprendizagem pela pesquisa, 0
que seré feito através de projetos pedagdgicos.

O estado de Roraima faz fronteira com a Venezuela e a Republica Cooperativista da Guiana,
sendo habitado por um total estimado em 40.000 indigenas. Dentre esses encontram-se 0S grupos que
se distribuem da seguinte maneira: Makuxi, 15.000 pessoas; Taurepang, 200; Ingariko6, 1.000;
Y’ekuana, 400; Patamona, 50; Wai-Wai, 1.366 e Waimiri-Atroari, 611. Do grupo Aruak habitam
nesse Estado 5.000 pessoas, todos Wapichana. Os dois grupos pertencem a familia linguisticaKarib e
Aruak, respectivamente. Além desses, existem aproximadamente 12.000 indigenas morando na cidade
de Boa Vista e cerca de 10.000 Yanomami, conforme dados do ISA. A educacdo oferecida a estas
comunidades foi compativel com o processo historico de conquista e instalagdo de infraestrutura para
facilitar a invasdo de suas terras durantes os séculos XIX e XX.

Neste cenério, a educagdo foi estruturada para formar trabalhadorescomprometidos com a
patria, com o progresso, enfim, com um Estado Nagdo quenecessitava fortalecer e ampliar sua
hegemonia, por meio da lingua, dos simbolosnacionais, do territério e da religido. Este modelo
buscava formar homens cristdos epatriotas a serem integrados a sociedade invasora, pecuarista e
mineradora. Assimforam concebidas e construidas as escolas para indios.

A partir de 1920, missionarios religiosos e o Estado, através da agéncia indigenista estatal, o
Servico deProtecdo aos indios (SPI), implantaram um modelo pedagdgico que privilegiou o ensinoda
lingua portuguesa, a catequizacdo e a profissionalizagdo dos indios. Ampliou-se,desse modo, o
processo civilizatorio, no qual aprender a ler e a escrever a linguaportuguesa foi a meta.

Na missdo catélica S&o José, localizada na regido do Surumu, fundada na década de 20 do
século passado, funciona desde 1948 um internato, que iniciou suas praticas pedagdgicas com criancas
Orfés e que, mais tarde, acabou transformado em escola e centro de formacdo indigena. Em 1972, a
escola habilitou a primeira turma de professores indigenas para o exercicio do trabalho de 1% a 42
séries; em 1975, uma outra turma foi habilitada, desta vez, para lecionar até a 82 série.

A partir de 1970, ocorreram diversas assembleias indigenas em Roraima e no Brasil como um
todo, o que resultou no fortalecimento da ag¢do conjunta dos tuxauas e de seus aliados, que passaram a
reivindicar uma educacdo escolar na qual fosse contemplada a cultura indigena e, mais
especificamente, fosse garantido ao indio falar a sua prépria lingua.

O processo de escolarizagdo foi se constituindo num tema de interesse para as liderancas
indigenas, professores e para as comunidades em geral. Os encontros e debates ocorridos a partir dai
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foram elaborando ideias voltadas para a garantia de uma educacdo condizente com a realidade
indigena.

FACULDADE INTERCULTURAL INDIGENA - FAIND

No Mato Grosso do Sul, o ano de 2012 foi um marco para a Universidade Federal da Grande
Dourados e para 0 Movimento dos Professores Guarani e Kaiowd, pois se conquista a instalacdo da
Faculdade Intercultural Indigena (FAIND), com a publicacdo da Portaria n® 435 de 21 de maio de
2012, publicado no Diario Oficial da Unido em 29/05/2012.

A primeira acdo educacional formal em favor da comunidade indigena foi a criacdo do curso
de formacéo superior especifica para professores Guarani e Kaiowa em 2002, através da iniciativa do
Movimento de Professores da primeira turma do Curso Normal em Nivel Médio "Formacdo de
Professores Guarani e Kaiowa — Ara Verd" (espaco/tempo iluminado), realizado pela Secretaria de
Estado de Educacdo e Mato Grosso do Sul e pelas comunidades indigenas dessas etnias.

Outros profissionais da area da Educacdo, Universidades (UFMS, UCDB, UEMS, UFRR,
UFMT), Secretarias Municipais de Educacdo, FUNAI, MEC e politicos locais, juntamente com 0s
professores Guarani e Kaiowa, participaram da elaboracdo da proposta e dos entendimentos para a
criagdo do "Curso de Licenciatura Indigena”, articulando professores e liderangas indigenas com
profissionais da area da educacdo e do indigenismo para uma proposta coletiva, democrética e
consistente, e que correspondesse as expectativas e as necessidades de suas comunidades. A UFGD
acatou a proposta e aceitou a missao de instalar o curso em suas dependéncias e no ano seguinte, em
outubro de 2006, o curso ja estava em sua primeira etapa de aulas.

As organizagfes Guarani e Kaiowd, juntamente com essas instituicbes, vém orientando o
perfil do curso e construindo um didlogo de respeito na definicdo de novos conhecimentos e de novas
areas de estudo. Além dessa Licenciatura, a FAIND também abriga o curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo, e vem reforcando sua missdo de promover uma educagdo inclusiva abrindo
oportunidades para jovens indigenas e moradores de assentamentos e comunidades rurais,
contribuindo também para a o desenvolvimento social dessa populacao.

Essa nocdo integracionista perpassava também todo o processo escolar, no periodo anterior a
atual Constituicdo, com a ideia de assimilar os indigenas a cultura nacional. Essa politica, em um
contexto mais amplo, estava ligada a previsao da extingdo dos povos indigenas em médio prazo. A
escola desconsiderava os saberes indigenas, impunha a lingua portuguesa e provocava o afastamento
dos educandos de suas praticas culturais tradicionais. Enquanto estratégia didatica, entretanto, ndo
alcancava o sucesso pretendido, sequer na alfabetizag&o.

Em MS, a escola entre os Guarani e Kaiowa comecou a funcionar em 1928, através da Missdo
Evangélica Caiud, em Dourados, que seguia a mesma politica de integracdo dos indios com
evangelizagdo, tendo o objetivo de estabelecer “escolas de alfabetizagdo, instrugdo crista, instrucdo de
higiene e agricultura, oferecendo-se as populacdes indigenas toda a assisténcia fisica, intelectual,
social, moral e espiritual que for possivel” (Livro de Atas da Missdo n° 1, apud Bernardes, 1999, p. 4).
A partir dai, a Miss&o instalou escola ao lado de seis reservas demarcadas, e algumas tinham escolas
mantidas pela Funai e depois pelos municipios, onde todos os professores eram ndo-indigenas.

Esta situacdo s6 comecou a mudar no bojo das lutas indigenas pré e pés-Constituicdo Federal,
que preconizam politicas de pluralidade cultural, autonomia e protagonismo indigenas. Neste sentido,
0 movimento indigena participou ativamente na construgdo da educacdo escolar indigena, buscando a
valorizacdo da lingua e cultura préprias e a criacdo de escolas especificas e diferenciadas, com
professores indigenas.

O MOVIMENTO DOS PROFESSORES GUARANI E KAIOWA DE MS

A atuacdo do movimento indigena em Mato Grosso do Sul foi descrita por Rossato (2002,
2014), que acompanha este histérico e a formacdo dos professores desde 1985. Na esteira do
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movimento indigena que se fortalecia em todo pais, também em Mato Grosso do Sul, entre os Kaiowa
e Guarani comecgava a organizar-se, em 1989, um movimento para discutir as questfes de educacéo
escolar, com apoio do CIMI. Os primeiros alfabetizadores indigenas, junto com as liderangas,
organizaram, entdo, o primeiro Encontro de Professores e Liderangas Guarani e Kaiowa, que
aconteceu em 1991. Nesse encontro foi criado o Movimento de Professores Kaiowa e Guarani de MS,
hoje reconhecido em ambito regional e nacional, para congregar todos os professores e gestores
indigenas na luta por uma educacao escolar que realmente possa contribuir para as demandas do povo.

Para articular este movimento, foi criada a Comissdo de Professores Kaiowa e Guarani, que
se faz presente em todas as frentes de luta do povo. Esta Comissdo € formada por uma equipe
composta por um ou dois representantes de cada area indigena, que se articulam para encaminhar as
questdes do Movimentoe da educacdo escolar. Nesta Comissdo ndo ha um coordenador, nem
presidente, ninguém “briga” pelo cargo e, talvez por isso, o Movimento exista até hoje, sempre
atuante.

Desde aquela época, ja exigiam respeito as decisdes tomadas ¢ a lei: “queremos o respeito da
sociedade que se diz democratica, ¢ do governo que deve cumprir a lei que ele mesmo criou”.
(Comissdo dos Professores Guarani e Kaiowa, 1995).

Nas reflexbes que fazem ao longo de sua histéria, os professores kaiowa e guarani manifestam
a consciéncia do papel da escola e dos diferentes modelos que ela tem seguido a servigo da sociedade
dominante:

A escola serve para desestruturar nossa cultura e nosso jeito de viver, e passa para
nossas criangas a ideia de que somos inferiores e que, por isso, precisamos seguir 0
modelo dos brancos para sermos respeitados. (...) Os professores brancos nao
entendem nada de nossa cultura, ndo falam a nossa lingua e s6 querem saber de mudar
0 nosso jeito de ser e de viver, botando na cabeca de nossas criancas a ideia de
individualismo e de que a nossa cultura ndo presta, que sé a dos brancos traz sucesso e
progresso na vida. N&o é esse o futuro que queremos para nossas criangas, para nosso
povo.” (Comissdo dos Professores Guarani/Kaiowa, 1995).

Essa consciéncia se expressa na formulacdo de alguns objetivos da escola: “Queremos, com a
ajuda da escola, com uma educagdo que responda as nossas necessidades, conquistar a autonomia
socio-econdmica e cultural e sermos reconhecidos como cidaddos etnicamente diferentes. Neste
processo, a escola tem um papel fundamental” (Comisséo, 1995).

Durante o 1° Encontro Latino-Americano de Educacéo Escolar Indigena (1998), em Dourados,
um professor guarani ponderava que

A escola pode ser uma forma de combater alguns problemas, ajudando a formar um
indio forte, capaz de convencer pela sua palavra, pela sua expressdo... O objetivo da
escola formal é fazer uma pessoa ndo se distanciar de si mesma, saber expressar isso.
(Valentim Pires)

Uma das principais lutas dos indios sempre foi no sentido de assumirem 0s postos de
magistério nas areas kaiowa e guarani do Estado, juntamente com as demais lutas do povo. Até 1985
ano havia apenas trés professores kaiowa e guarani, na reserva de Dourados. Quando ndo havia
professor “branco” para dar aula nas reservas, ndo havia escola. Do mesmo jeito que no resto do pais,
organizacdes ndo governamentais (OPAN e CIMI) comecaram, entdo, a formagao docente de indios, a
partir da demanda do movimento indigena, para assumirem as escolas em suas terras. A filosofia
politica-pedagdgica adotada para a formacao dos professores se pautava em Paulo Freire, seguindo um
movimento nacional que orientava os projetos populares e indigenas de educag&o escolar.

Em 1985 eram dois indigenas kaiowa se preparando para serem professores. Em 1987 ja
estavam em formagdo cerca de 10 professores, alfabetizando em escolas “alternativas™ de iniciativa
das proprias comunidades. Estes primeiros professores comegaram a atuar como alfabetizadores em
lingua indigena Guarani, principalmente nas areas retomadas ou em litigio, pois, no entender das
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liderancas, era uma forma de institucionalizar o espago territorial que eles reivindicavam. Em 1991,
guando da realizacdo das duas primeiras assembleias para discutir a educagao escolar, ja eram cerca de
35 professores desta etnia dando aula nas escolas comunitarias, ou contratados pelas prefeituras.

Em 1998, o total de professores kaiowa e guarani ainda era de apenas 79 contratados pelo
poder publico. Em 2002 ja eram, aproximadamente, 150 professores indigenas em salas de aula e
cargos de direcdo e secretaria. Esse nUmero vem aumentando sempre, tanto no interior das areas, como
nas escolas de Missdo, mas até hoje ndo é suficiente para suprir toda demanda. Todas as escolas nas
areas kaiowa e guarani ja tém, em seus quadros, professores da mesma etnia pelo menos nos anos
iniciais, embora muitos ainda trabalhando do “jeito do branco”. Hoje ja s&o mais de 500 professores
atuando na docéncia, na gestdo e em outros setores publicos, embora alguns ainda como “leigos”.

Quanto ao nivel de escolaridade, em 1998, do total de 79 professores kaiowéa e guarani, 37 ndo
haviam completado o Ensino Fundamental, 18 tinham concluido este nivel escolar, trés tinham o
Magistério completo de nivel médio regular ou na modalidade LOGUS (programa de magistério, do
tipo “supletivo”, hoje extinto) e quatro o curso superior completo ou por completar, em Dourados. A
necessidade de habilitagdo formal em cursos oficiais comecgou a se efetivar em 1999, com a formacéo
de 30 indigenas através do Proformagdo, um programa do MEC para habilitar professores leigos. A
formacdo especifica e diferenciada passou a se concretizar com a criagdo do Curso Normal Médio
Intercultural Ara Verd/SED/MS, em 1999, e a Licenciatura Intercultural Teko Arandu UFGD/FAIND,
em 2006, ambos na modalidade de alternancia. Em 2011, a Universidade Federal da Grande Dourados
(UFGD) atendeu a reivindicacao indigena e criou a Faculdade Intercultural Indigena/FAIND/UFGD
que abriga o Curso Teko Arandu.

E relevante destacar que as propostas pedagdgicas de ambos os cursos foram elaboradas com a
participacdo intensa dos professores guarani e kaiowd, tendo como parametro, as necessidades de suas
comunidades. A partir desta articulagdo, os eixos epistemolégicos definidos para os cursos sdo cultura,
terra e lingua - teko, tekoha e 7ie’e. Os professores guarani e kaiowa reforcam a importancia destes
eixos e seus significados no contexto étnico. Neste sentido, remetem & importancia das liderangas
tradicionais, da terra ancestral e do significado da fala para os Guarani e Kaiowa. (FOSTER e
ROSSATO, 2010).

Formaram-se no Ara Vera 230 professores guarani e kaiowa, para Educacdo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental e, no curso Teko Arandu, mais 280 para anos finais do EF e Ensino
Médio, além dos formados em outros cursos das universidades locais, através de cotas especificas para
indigenas. Estdo em formagdo, na 5% turma do Ara Vera, 46 alunos e 240 no Teko Arandu. Um
indigena kaiowa ja cursou po6s-doutorado e outro professor, concursado pela FAIND, esta cursando
doutorado, além de varios cursando ou formados em mestrado. O Movimento esta discutindo com a
UFGD a criacdo de outros cursos especificos.

Atualmente, em todas as areas guarani e kaiowa oficialmente demarcadas ha escola com anos
iniciais, inclusive em algumas terras retomadas. Em 15 areas funcionam os anos finais do ensino
fundamental e 5 areas tem ensino médio, num total de, aproximadamente, 20 mil alunos. Em uma
reserva funciona uma faculdade de pedagogia pela Universidade Aberta do Brasil.

OS ENCONTROS DO MOVIMENTO DOS PROFESSORES GUARANI E KAIOWA

As conquistas s6 foram possiveis gracas a organizacdo dos préprios indios. Os Encontros do
Movimento de Professores, juntamente com suas liderangas, aconteceram quase todos 0s anos, em
areas indigenas diferentes. Em 2017 aconteceu a 23% edi¢cdo do Encontro. Neles sdo discutidas as
concepcles, as demandas e os problemas em educagdo escolar e encaminhadas as propostas de
solucdo, além de tomar posicdo sobre a criagdo de escolas, formacdo de professores, regimentos,
curriculos, linguas, cultura tradicional, estrutura e funcionamento das escolas, luta pela terra e
conjuntura politica.

Ja no | Encontro, em 1991, em Dourados foram definidas pelos participantes as linhas
principais sobre a educacéo escolar indigena. O Il Encontro aconteceu no mesmo ano,
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na aldeia Limdo Verde, apoiado pela OPAM (na época era OPAN — Operagdo
Anchieta).

Queremos uma escola propria do indio, [...] dirigida por n6s mesmos,... com
professores do nosso proprio povo, que falam a nossa lingua [...] A comunidade deve
decidir o que vai ser ensinado na escola, como vai funcionar a escola e quem vao ser
os professores. A nossa escola deve ensinar o NandeReko (nosso jeito de viver, nossos
costumes, crencas, tradicdo), de acordo com nosso jeito de trabalhar e com nossas
organizacOes. Os curriculos devem respeitar os costumes e tradicdes das comunidades
guarani/kaiowa e devem ser elaborados pelos proprios professores junto com as
liderancas e comunidades. Os professores guarani/kaiowd [...] devem ter uma
capacitacdo especifica. As escolas guarani/kaiowa devem ter seus proprios regimentos
[...] Que as iniciativas escolares proprias das comunidades guarani/kaiowa sejam
reconhecidas e apoiadas pelos municipios, estado e unido [...]. (Doc. Final, 1991).

No 3° Encontro do MPGK, em 1992, na reserva de Dourados, professores e liderancas
reiteraram as ideias dos dois primeiros e apresentaram outras para compor os curriculos das escolas.
Segundo eles, devem constar no curriculo da escola temas como as lutas indigenas, agricultura, salde,
leis, riquezas naturais, terra como patriménio cultural, politico, geogréfico e histérico, funcionamento
da sociedade brasileira e seus contra-valores, como alcool, drogas, desmatamento, discriminag&o, etc.,
e a lingua basica sera o Guarani e o Portugués como segunda lingua. E alertam: “Nao devemos
esquecer que a sabedoria do nosso povo nao depende sé da escola, pois a propria vida nos concedeu
este saber”.

No 8° Encontro dos Professores e Liderancas Kaiowé e Guarani, em 1997, na terra
indigena de Caarapd, um professor kaiowa dizia:

Queremos um ensino que atenda aos nossos anseios e busque solucbes para 0s
problemas da comunidade (...) Queremos um tipo de ensino que nos respeite como
povo, que nos construa para a vida, que nos faca um povo forte. Se continuarmos
assim como estamos agora, o que sera de nos no futuro? (Pedro Franco).

Também um professor guarani, naquela ocasido, afirmava a importancia da escola
para fortalecé-los enquanto um povo que ndo aceita mais a submissao.

Através da educagdo no6s todos vamos reafirmar nossa identidade e nos fortificar
como povo, como nacdo. N&o podemos mais aceitar a forma de pensar do branco e
sim fazer com que eles valorizem nosso jeito de encarar e o jeito de pensar como
indio (Valentim Pires).

O tema do 10° Encontro do MPGK, no ano 2001, na aldeia Te’yikue, foi “A educagao escolar
nas comunidades kaiowa/guarani no contexto dos 10 anos do Movimento de Professores Guarani
Kaiova, tendo em vista Outros 500”. Seus objetivos foram assim explicitados: avaliar € comemorar os
10 anos do Movimento dos Professores Guarani Kaiova do Mato Grosso do Sul; partilhar
experiéncias; fortalecer a organizacdo dos professores guarani e kaiowd; avaliar o processo de
construcdo da escola indigena nas comunidades kaiowa/guarani no contexto pds Constituicéo/88;
analisar as implicacOes da educacgdo escolar na vida dos Kaiowa e Guarani do MS e as perspectivas
para “outros 500”. “Depois de 10 anos precisamos comemorar nossa luta, nossas conquistas e renovar
nossas forcas. Precisamos analisar em que a escola esta ou podera contribuir para a construcao de
nossas vidas e de outros 500pra frente, ja que dos 500 anos até agora s6 temos que comemorar a nossa
resisténcia.”’(Folheto do Encontro, 2001)

O 11°Encontro dos Professores e Liderancas Guarani e Kaiowa sé foi acontecer em 2005, na
reserva de Amambai. Naquela ocasido, a tematica central foi sobre educacdo infantil escolar e a
educacdo infantil tradicional. Reconheceram que apenas aceitavam a instalagdo de salas de pre-
escolar, sem questionar nem refletir, porque estavam copiando o sistema dos ndo-indios. Ficou
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decidido que pesquisariam mais junto as comunidades e especialistas tradicionais, fazendo seminarios
e reunides por aldeias e regides, para depois reunir as reflexdes num grande forum geral, onde seriam
definidas as diretrizes para a educacdo infantil escolar no contexto dos Guarani e Kaiowa. (Carta de
Amambai, 2005). Também voltaram a reivindicar a criacdo da Escola Ara Vera e a construgio do
Centro de Formacdo especifico para os Guarani e Kaiowa, além de pedir que a UFGD assumisse a
coordenacdo do Curso Superior de Licenciaturas Interculturais, em parceria com as outras instituicdes,
com a garantia de ndo serem excluidos em nenhum momento do processo. (idem).

No 12° Encontro, em 2006, na Tl Dourados, o Movimento voltou a discutir o tema da
educacdo infantil: - Avaliacdo sobre a situacao da educacéo tradicional indigena de cada comunidade e
seus desafios; - Como e 0 qué cada comunidade esta fazendo ou poderéa fazer para manter ou fortalecer
a educacdo tradicional indigena;- Como e o qué cada escola esta fazendo em educacéo infantil escolar;
- De acordo com a visdo das comunidades indigenas e respeitando a educacédo tradicional indigena,
colocar as criangas muito novas na escola é bom ou ndo e por qué; - Apresentar as alternativas que
estdo sendo feitas ou que poderdo ser feitas para que a educacao infantil escolar esteja de acordo com a
educacéo tradicional do povo.

Em 2008, na TI Porto Lindo, o 14° Encontro teve como tematica geral a “avaliagdo das
praticas escolares dos Guarani e Kaiowa frente aos desafios vivenciados pelas comunidades (terra,
educacdo, saude, sustentabilidade), além de propor politicas para a educacao escolar indigena em MS,
tendo em vista o futuro almejado”. As questdes norteadoras foram as seguintes: Serd que tudo o que
conquistamos e aprendemos estamos colocando na nossa pratica escolar? Sera que a nossa préatica
escolar responde as necessidades de nossas comunidades? O que a comunidade pensa da escola? O
gue vocé pensa dos professores que atuam na sua comunidade? O que o Movimento dos Professores
GK esta fazendo para avancar nas politicas da educacéo escolar indigena?

O tema principal do 15° Encontro de Professores e Liderancas Guarani e Kaiowa de Mato
Grosso do Sul, em 2009, na TI Pirajui, foi “Lingua Guarani, seus contextos e politicas linguisticas”.
No sentido de valorizar e aumentar o corpus da lingua indigena, reivindicaram: ampliac&o de politicas
publicas para publicacdo de material didatico em Guarani; meios de comunicacdo que se utilize dessa
lingua; ampliacdo da formacédo de professores na lingua guarani; que a alfabetizacdo e o ensino sejam
ministrados na lingua guarani, em toda a extensdo da vida escolar, tendo a lingua portuguesa como
segunda lingua; criagdo de uma Comissdo para discutir a unificacdo da escrita na lingua guarani,
ensino de historia e lingua guarani e kaiowa nas escolas dos municipios onde existem aldeias dessas
etnias. O evento foi profundamente marcado pela ceriménia funebre do professor Guarani Jenivaldo
Vera, que foi morto por pistoleiros ao tentar retornar ao seu antigo tekoha e pela esperanca da volta do
outro professor, Rolindo Vera, que desapareceu durante o conflito.

O 16° Encontro, em 2010, na aldeia Cerrito, além dos professores, teve a intensa participacao
de liderangas e rezadores, que fizeram propostas concretas de curriculo para as escolas indigenas, com
contetdos, forma de administrar, formag&o de profissionais indigenas, e 0 que cada instancia interna e
externa pode fazer para que a educacdo escolar indigena realmente funcione.Segundo o documento
final, “ainda falta muito para que a educacdo escolar seja para a vida, que fortaleca a cultura e a
identidade guarani e kaiowd, no presente e no futuro, para mais de 40 mil Kaiowa e Guarani”.
Reconhecem que houve retrocessos neste processo, decorrentes da luta pela terra, em que ha politicos,
governantes, fazendeiros ¢ empresarios das usinas que sdo contra os povos indigenas: “ndo podemos
construir escola em area de litigio; nossos aliados sdo perseguidos ou ameagados; muitos se calam;
muitos de ndés t€ém medo”. Também apontaram como dificuldade “a forma como as institui¢cdes
académicas, educacionais e organismos governamentais tém atropelado e desrespeitado 0s processos
coletivos, proprios das comunidades, ouvindo apenas 0s representantes, sem que haja condi¢Bes de
articulagOes prévias e posteriores as agdes programadas”.Sentem necessidade de criar estratégias de
articulacGes, para que os representantes realmente apresentem as decisdes dos grupos especificos ou
do povo em geral.

Durante o 17° Encontro, em 2011, na aldeia Pirakud, foi concluido que pouca coisa foi
implementada ao longo dos dltimos anos, tanto pelos 6rgaos publicos, como por professores e
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comunidades. A maior parte das situacGes, problemas e reivindicagfes se repetem sistematicamente,
sem que haja uma solugdo. Este encontro teve como dindmica analisar o que ainda ndo foi
encaminhado e propor como resolver os problemas e necessidades ja elencadas pelo Movimento e
pelas comunidades guarani e kaiowa do cone sul do MS. Os itens analisados foram: movimento dos
professores guarani e kaiowa; avaliacdo das escolas indigenas; érgdos publicos e outras instituicdes;
controle social e institucional; formacdo de professores — continuada e inicial; assessoria as escolas;
criagdo do Centro de formacéo especifico em nivel médio; ampliacéo dos niveis de ensino nas aldeias;
estrutura fisica das escolas, inclusive nas retomadas; criacdo da categoria de professor indigena;
concurso publico; valorizar e fortalecer a cultura tradicional e divulgar a historia do povo; curriculo,
regimento e calendéario; conteldos e metodologia de acordo com a pedagogia indigena; linguas,
alfabetizacdo e cooficializagdo da lingua indigena; terra e seus martires; producdo de materiais
didaticos, literarios e cientificos na lingua indigena; papel dos professores, gestores, liderancas
politicas e religiosas; gestdo escolar, participativa e transparente.

O 18° Encontro, em 2012, na aldeia Campestre, foi basicamente para estudar. Os temas foram:
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena; Escola Indigena e Curriculo diferenciado;
CNEEI; CNPI; Territérios Etnoeducacionais e TEE Cone Sul. Estava prevista, também, a elaboracédo
de um esbogo da matriz curricular das Escolas Indigenas Guarani e Kaiowda, mas o relatério final ndo
foi encontrado. Neste Encontro foi elaborada uma minuta para apresentar a SED sobre os critérios que
deveriam constar nos editais para a contratacio de local para o Ara Ver4, no sentido de sair de Campo
Grande e voltar para a regido do Cone Sul de MS.

O lema do 19° Encontro, em 2013, na TI Takuaperi, foi “Sem tekoha ndo ha teko e sem tekoha
ndo ha escola indigena” e o objetivo foi discutir “o Bem-Viver das comunidades, que comeca pela
recuperacdo dos tekoha”. Em sua analise, Eliel Benites Kaiowa sintetiza as concepgdes dos
participantes: “Muitos que foram formados e capacitados ndo estdo lutando pela sua comunidade, ndo
estdo fazendo diferenca, e muitos professores ndo sabem mais como valorizar e levar adiante toda essa
luta. Também as praticas culturais tradicionais estdo ficando cada vez mais fracas. A formacdo de
professores precisa dar retorno para as comunidades, precisa que 0s novos conhecimentos estejam
ligados ao nosso costume tradicional e atual ligado a recuperacdo da terra tradicional e precisamos
formar os nossos alunos com essa mentalidade”. Ele falou também que ¢ necessario colocar o tekoha
como referéncia maior no curriculo da escola, posicionando a concepgdo e a importancia desses
elementos como fundamentais para a existéncia de outras geracdes. Segundo ele, “os que se
transformam ou tém mais costumes dos nao indios tém mais fraqueza para lutar”. Enoque Batista
refletiu sobre a diferenca entre ser professor e ser educador. Para ele, ser educador ¢ “amar a nossa
identidade, gostar de sua comunidade, gostar daquilo que faz, tem que conhecer tudo, mas tem que
saber o que educar, quem educar e quando educar”.

Como, naquele ano, era o aniversario da morte de Marcal Guarani, que lutou até o fim para
recuperar sua terra, houve uma cerimdnia para lembrar dele e de todos os que morreram na luta pela
terra.

O 20° Encontro dos Professores e Liderangas Guarani e Kaiowd, em 2014, na aldeia Guaimbg,
manteve 0 mesmo lema do anterior: “sem tekoha nao ha escola indigena”, mas a dinamica foi o estudo
sobre os fatores que interferem na efetivacdo da escola indigena. Os temas foram: colonialidade e
descolonialidade na educacdo escolar indigena; sistema educacional brasileiro e direitos especificos
dos povos indigenas; como utilizar os meios do préprio sistema educacional brasileiro para retomar os
principios guarani e kaiowa e sair da colonialidade; a escola como um dos espagos para a
“revitalizacdo” do tekomarangatu-araguyje no contexto da democracia participativa e ndo so
representativa, nas comunidades indigenas; qual € o papel social das liderangas, professores, gestores,
pastores, agentes de saude, motoristas, pais e mées, rezadores, académicos, estudantes, parlamentares
e outros, no processo da descolonizacdo; qual é o curriculo e a metodologia que pode dar conta de
contemplar os interesses coletivos e autonomia do povo Guarani e Kaiowd; quais sdo hoje 0s
interesses coletivos; quais as estratégias politicas e espirituais para realmente exercer a autonomia na
implementacdo do curriculo e metodologias propostas; qual seria, hoje, a motivacao/estratégias que
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poderia despertar novamente o encantamento/interesse dos professores indigenas para participar do
movimento politico indigena nas lutas coletivas.

Em 2015, na TI Sassor6, o 21° Encontro dos Professores e Liderancas Guarani e Kaiowa de
Mato Grosso do Sul teve como tema geral:terra e territorio etnoeducacional (TEE). Este tema foi
escolhido tendo em vista que, com a criacdo dos etnoterritdrios, essa politica propde “construir um
novo modelo de planejamento e gestdo da EEI tendo como principal referéncia a forma como os povos
indigenas se organizam e as suas especificidades e cujo pressuposto é o protagonismo dos povos
indigenas” num trabalho articulado e organizado em rede, para o desenvolvimento da Educagio
Escolar Indigena em torno de acGes prioritarias definidas conjuntamente (MEC, 2014). Assim sendo,
esse modelo de gestdo qualifica os movimentos politicos indigenas e, especificamente, 0s encontros de
professores como legitimas e oficiais instancias para discutir e definir os rumos da educagéo escolar
indigena no dmbito do TEE, em articulacdo com as demais instancias. Desta forma, o Movimento
entendeu que ja era hora de retomar as acdes e articulacdes do Etnoterritorio, paradas desde sua
criagdo em 20009.

No 22° Encontro, em 2016, em Porto Lindo, o tema foi: “Sem lutas ndo ha tekoha (territério),
sem tekoha ndo ha teko (vida). Sem lutas ndo havera tekombo’ehadpe (ensino e aprendizagem escolar
de qualidade) do nosso jeito guarani e kaiowa”. Assim, pesquisadores indigenas e ndo indigenas
apresentaram suas pesquisas sobre processos préprios de ensino e aprendizagem dos Guarani e
Kaiowa de MS, discutiram as praticas e também o que falta para que a educagdo escolar seja
diferenciada e de qualidade, considerando que as escolas ainda mantém uma estrutura e modelo
curricular colonial ocidental. Para entender melhor o fendmeno colonial, aprofundou-se o tema do
encontro anterior sobre colonialismo, territério e territorialidade em MS.

Realizado em 2017, na Aldeia Pirajui, 0 23° Encontro de Professores e Liderangcas Guarani e
Kaiowa de MS teve como tema Os caminhos Indigenas da Educacdo Escolar e a participagdo de cerca
de 500 professores e estudantes indigenas.

AS ESTATISTICAS ATUALIZADAS

A demografa Marta Azevedo alerta sobre a dificuldade de estudar as populag¢fes indigenas
sobre o ponto de vistademogréafico devido a falta de dados confiaveis e estatisticas divergentes entre a
SESAI, FUNAI e IBGE (INSIKIRAN, 2002). Com relacdo a educacdo escolar indigena, ndo ha um
censo especifico, mas os dados sdo compilados pela Coordenagdo Geral de Educacao Escolar Indigena
(CGEEI/MEC).

A (ltima compilacdo apresentada pelo MEC foi apresentada na Conferéncia Nacional de
Educacdo (CONAE 2018) trouxe a cifra de 3.307 escolas indigenas, 19.786 professores indigenas,
sendo que 1.538 sdo escolas estaduais, 1.759 municipais e 10 privadas. Da totalidade destas escolas,
40% ndo estdo regularizadas no sistema de ensino e 1.022 ndo tém sequer um prédio onde funcionam e
apenas 1.748 possuem materiais didaticos especificos.

CONCLUSAO

A maior parte das escolas indigenas brasileiras ainda ndo esta regularizada pelo sistema de
ensino, ndo possuem prédio prdéprio, nem materiais didaticos especificos, como garante a legislacdo. A
educacdo infantil é uma demanda crescente das comunidades indigenas, além de garantida como
direito fundamental no Estatuto da Crianca e do Adolescente, sdo raras as comunidades que a
oferecem e ainda padecem de condi¢Bes didaticas inadequadas. A formacdo diferenciada dos
professores indigenas, um dos mecanismos que podem contribuir para evitar o desaparecimento das
linguas indigenas existentes, diminuiu em relacdo as Instituicbes Universitarias que a ofertam no
Brasil nos ultimos dois anos em fungdo do desinvestimento causado pela Emenda Constitucional n. 95
que limitou os gastos sociais do governo comprometendo as metas do Plano Nacional de Educacéo —
PNE (Lei 13.005/2014), além da Unica secretaria que cuidava especificamente desta pauta no
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Ministério da Educacdo pelo atual governo eleito. Esta preocupagdo com a educacgdo escolar indigena
e a formacdo de professores € legitima, tendo em vista que a perda da identidade étnica é precedida da
perda da cultura e da lingua. E a perda da identidade étnica € causa de perda de meios de subsisténcia
como a terra.

Além destes desafios citados, ha ainda um longo caminho a percorrer pra manter os direitos
adquiridos, impedindo os retrocessos nhas politicas publicas inclusivas. O combateao racismo
institucionalmediante campanhas informativas é uma necessidade urgente de longa duracéo. Ademais,
num contexto desfavoravel de crise internacional que se anuncia e discursos intolerantes por parte das
autoridades eleitas no legislativo e executivo garantir a continuidade das politicas de inclusdo
educacional dos povos indigenas no contexto da reducdo dos gastos sociaisdo governo de Jair
Bolsonaro.

Outro ponto mais estrutural preocupante na garantia do direito a educacao escolar indigena é a
garantia dos territorios, pois sem terra indigena, a educacdo escolar indigena torna-se uma utopia. O
governo Michel Temer (2016-2018) teve o pior indice de demarcagdo as terras indigenas desde 1985.
Em sua gestdo, no dia 21/8, o governo, através do ministro da Justica Torquato Jardim, anulou a
Portaria n° 581 de 2015, que declarava 532 hectares de ocupacao tradicional guarani na Terra Indigena
Jaragud, no estado de S&o Paulo.A Unica terra indigena demarcada durante seu governo, para o Povo
Guato, no pantanal sul-matogrossense, foi revogada pela justica.

A U(nica perspectiva possivel que observamos é a reorganiza¢do do movimento indigena em
torno das antigas pautas, aproximando-se dos temas que tinha na década de 70 e durante a
Constituinte, apelo a justica e as organizagdes internacionais como condi¢cdo para 0 exercicio da
autonomia e luta para sobreviver num cendrio de genocidio continuo.
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