F lOY NO RS




EL NINO DE HOY NO ES IGUAL QUE EL DE ANTES..."

PRIMERAS APROXIMACIONES

Hacia los 90", en Argentina y en todo el
Cono Sur, la redemocratizacion, la convergen-
cia de Argentina y Brasil, y posteriormente la
del Paraguay y Uruguay, v los acuerdos con
Chile, hicieron mas urgente la necesidad de
repensar los Sistemas educativos existentes.

En general, en toda América Latina sur-
gieron diagnosticos que hablaban de «caren-
ciasy», «crisis», movimientos de transforma-
cion de los sistemas educativos, paralelamente
a la aparicion o reactualizacion de términos
como democracia, integracion, cooperacion,
concertacion, globalizacion.

El conocimiento, la comunicacién y la in-
formacion aparecen como los ejes a partir del
cual debicran organizarse las sociedades en
un marco de economia globalizada, por lo que
cobran particular importancia las institucio-
nes capaces de formar los recursos humanos,
es decir, los sistemas educativos.

Sin embargo no es novedad que en las
transformaciones de los sistemas educativos
de nuestros paises, también tienen un peso
decisivo las condicionalidades de los organis-
mos multilaterales de crédito, que cstan cla-
borando la agenda publica de los paises lati-
noamericanos, con un fuerte condicio-
namiento, dado que es el Banco Mundial
quien financia los gastos de la misma.

En este articulo me gustaria presentar
algunas preocupaciones actuales que se
plantean en relacion a la educacién de la
primera infancia, encuadrando este tema, en
un primer momento, en una tension que podria
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ser llamada -parafraseando a J.C.Tedesco
(1997)-, entre la continuidad histérica y la
transformacion, por lo que una sistema-
tizacion de informacion sustantiva sobre este
tema seria de particular importancia para una
mayor comprension de la situacion de la
educacion de la primera infancia, ya que el
material existente sobre el mismo es diverso
y sobre temas especificos, que atienden a la
coyuntura y a la necesidad.

EsTADO DE LA CUESTION

En primer lugar, intentaré mostrar el desa-
rrollo de la investigacion en esta area, siendo
necesario aclarar que parte importante del
debate suscitado en torno a la educacion
inicial o preescolar en los ultimos afios, ha
estado relacionado con la mcidencia que el
paso por ¢sta puede tener en el resultado que
obtienen los nifios en la educacion primaria,
(actual EGB cn algunos paises), funda-
mentalmente en la atenciéon de fendomenos
como la repeticion, el fracaso, etc.

En relacién a este tema. autores como
Halpern v Myers, ya en 1984, asociaban las
experiencias de educacion inicial en América
Latina, aunque en un marco mas amplio de
pobreza, desnutriciéon, etc., como la
posibilidad de neutralizar los efectos de estos
fendmenos.

En general, los estudios de la década del
80" (Fhilp, 1984, Pozner, 1982, Schiefelbeim
y Simmons, 1980 y Feijo, 1983) estan orien-
tados a definir los aportes significativos que
este nivel de educacion realiza para que los
nifios lleguen en mejores condiciones a
enfrentar las siguientes etapas de desarrollo

1 Este trabdjo es un avance de la investigacion llevada a cabo para la presentacion de la tesis de Maestria en
Clencias Sociales con orientacion en educacion de FLACSO (Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales).
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-con especial énfasis en el nifio de sectores
desprotegidos-.

En estos trabajos hay alusion al concepto
de desarrollo piagetiano como secuencia uni-
versal en la que cada ctapa provee las bases
para el nivel siguicnte.

Existen también alusiones importantes a
los proyectos comunitarios, donde la educa-
cion inicial cumple un rol de medio para re-
forzar o rescatar identidades culturales, desa-
rrollar autonomia y favorecer participacion de
padres y comunidades en ¢l proceso educati-
vo de los nifios y en la gestion de los progra-
mas (Pérez, 1984, Ponce,1983). Estas preocu-
paciones se orientan tanto a programas de
estimulacién temprana como a intervencién
después de los tres afios.

Es posible encontrar ya en esa época estu-
dios como los que propone Pozner (1983),
clasificando los jardines infantiles en relacion
a la calidad de la atencion lograda, identifi-
cando jardines de tipo A, centrados en el pro-
ceso de ensefianza aprendizaje, del tipo C,
centrados en la formacion de habitos y trans-
mision de conocimientos, vy del tipo B, com-
binacién de los anteriores.

Otro grupo de trabajos, se orientan a in-
vestigar los resultados que efectivamente pue-
den evaluarse en niflos con experiencia en
educacion inicial, con relacion a adquisicio-
nes en campos especificos, entre los que se
encuentran los que identifican efectos positi-
vos en la alfabetizacion (Assael), para el
aprendizaje de la lecto-escritura en todos los
niveles sociales (Fhilp, en Correa,1987), en
maduracion emocional, area personal social e
interaccion (Pérez,1984; Llanos vy
Winkler,1982).

Finalmente, algunos estudios dan cuenta
de la diferencia que se evidencia entre €l cli-
ma de la educacion micial y el de la escuela
primaria, los estilos de funcionamiento de los
docentes, el origen geografico, las aspiracio-
nes de los padres, las politicas de promocion
escolar, que ejercerian efectos importantes en
¢l desarrollo de la escolaridad de un nifio

(Correa, 1987), quedando orientadas las pre-
ocupaciones hacia un mayor control de expe-
riencias de educacion preescolar, no solo en
el ambito de primaria, sino en el desarrollo
futuro del nifio; como asi también la necesidad
de buscar caminos de articulacion mas acaba-
dos entre este nivel y otros.

Hacia la década del 90", trabajos como el
publicado sobre «Politicas para mejorar la
calidad de la educacion primaria», de Prawda
y Velez (1992), muestran evidencias que «la
educacion preescolar impacta positivamente
en el rendimiento académico de los alumnos
en primaria». Diversos autores sefialan la co-
rrelacion positiva entre educacion preescolar
(o programas de estimulacién temprana) y
rendimiento académico. «Myers (1992), en
una revision de 14 estudios en paises en vias
de desarrollo encuentra este tipo de correla-
cion en ocho casos. La evidencia empirica
existente sefiala que los efectos positivos son
mas notorios durante los dos primeros afios
de primaria (King vy Myers)» (en Prawda y
Velez,1992). El trabajo mencionado aporta
datos significativos en relacion a la cobertura
desigual que existe en América Latina en edu-
cacion inicial, y finaliza efectuando recomen-
daciones de politicas para todos los paises de
la region, entre las que se menciona, -de inte-
rés para este trabajo-: «LLa primera recomen-
dacion de politica es extender focalizadamente
la oferta de la educacion preescolar y mejorar
Ia calidad de los servicios existentes.»...
Complementariamente a la extension, v en
base a evidencia empirica (Lockheed y
Verspoor, 1991), se hace necesario mejorar la
calidad de los servicios existentes en térmi-
nos de dotarlos de mas materiales educativos;

reforzar la actualizacion del personal profe-
sional y paraprofesional, técnico, administra-
tivo y de supervision; proporcionar alimenta-
cién a la poblacion escolar beneficiada que
esté en situacion de carencia; v mejorar la
planta fisica y dotar de mobiliario y equipo a
las aulas» (Prawda y Velez).

En esta misma linea, Fernando Reimers
(1992), basandose en la evidencia sobre «la
mfluencia de la estimulacién temprana en el
desarrollo infantil y sobre las realidades de la
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participacion creciente de la mujer en el mer-
cado de trabajo cn la region», presenta una
serie de estudios, para afirmar la «necesidad
de que exista una politica en cada pais que
otorgue a la educacién inicial la importancia
que merece como campo privilegiado para
promover el desarrollo humano y social»,
sefialando ademas que la «falta de politicas
nacionales en esta materia explica la multi-
plicidad de agencias que operan en este cam-
po v la carencia de coordinacion y duplicidad
de esfuerzos». En este trabajo es posible exa-
minar el porcentaje de nifios en edad preesco-
lar en América Latina y El Caribe que estan
actualmente participando en programas de
atencion formales (solo el 15%), algunos
datos en relacion al creciente trabajo de la
mujer en la region, resultados de programas
comunitarios en diversos paises de la region,
concluyendo que la necesidad de una politica
nacional de educacion inicial se deriva del re-
conocimiento de necesidades nuevas y
crecientes de los nifios y sus familias.

La Van Leer Foundation en su Newsletter
No. 74, de abril del 94, expresa: «La defensa
o ¢l abogar por los nifios es hacer cambios
~cambios para mejorar el nivel de vida de los
nifios y sus familias y cambiar la posicién de
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aquellas personas que trabajan para enseiiar
y cuidar a los nifios-. Se trata de convicciones,
compasion, apropiacion y energia; coraje, va-
lor v consenso».

Los argumentos que respaldan a la inver-
sion en programas de desarrollo infantil son
diversos, entre los que se cuenta el de «efi-
ciencia de los programasy»: el éxito de otros
programas, por ejemplo de supervivencia, o
la educacién primaria, o mujeres en progra-
mas de desarrollo, pueden ser mejorados a tra-
vés de la incorporacion de un elemento de
cuidado y desarrollo infantil enfocado en la
salud mental y el desarrollo social. Esto hace
a los programas educativos mas eficientes a
través de la reduccion de la repitencia.

En Estados Unidos, la Asociacion Nacio-
nal de Educacion de la Primera infancia, se-
nala que existe preocupacion por la calidad
de la educacion primaria. Sefialan que han
reducido los contenidos del curriculum a las
escuelas y adaptado enfoques instruccionales,
actitud que contrasta con lo que se conoce
sobre como es el nifio, como aprende y se de-
sarrolla.

En los ultimos afios, documentos de orga-
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nismos internacionales, ocupados en el tema
de la Educacion de nuestros paises, mencio-
nan la educacién inicial en sus agendas.
UNESCO Y UNICEF, han colaborado en
identificar y seleccionar las experiencias
exitosas llevadas a cabo en los paises de la
region para mejorar la calidad y equidad en
educacion. Han identificado como estrategias
destacadas: materiales de autoaprendizaje,
cducacion inicial, bibliotecas de aula, ete.

Por su parte, las cuatro agencias interna-

cionales (UNESCO, PNUD, UNICEF Y

BANCO MUNDIAL), que organizaron la

Conferencia de Jomtien (1990), han partici-
pado en PROMEDLAC V (1993), y colabo-
rado en el seguimicnto del Compromiso de
Narifio relativo a la Cumbre Mundial en fa-
vor de la Infancia (30 de setiembre de 1990).

«En sintesis, las publicaciones sobre cali-
dad de la educacién que aparecen durante la
década de los 80' en América Latina muestran
que en la mayor parte de los casos se trataba
de discusiones mas bien conceptuales. Se bus-
caba llegar a una definicion del concepto de
calidad. ...El desafio actual s lograr, en dife-
rentes situaciones v contextos. la transforma-

cion de las practicas pedagogicas y la partici-
pacion de todos los actores en el mejoramiento
de los procesos de ensefianza aprendizaje...
La escuela, como «tiempo de experiencia edu-
cativan, aparece sustituido por el concepto de

«aprovechamiento de la experiencia educati-
vay (Unesco, 1994).

Para concluir un rastreo amplio sobre las
preocupaciones que sobre el nivel inicial se
evidencia en las diferentes producciones de
circulacion en ambitos académicos y docen-
tes se puede afirmar que en los tltimos afios
se ha avanzado en investigaciones que anali-
zan la nifiez como construccion histérica
(Elkonin, 1980; Carli, 1994; Narodowsky
Baquero, 1994); la identificacion de «revolu-
ciones que se pronostican para la educacion y
la cultura y sus repercusiones sobre el mundo
de la infancia (Bertolini-Fraboni, 1990, Tenti,
1993; Unicef, 1995), caracterizaciones sobre
las instituciones que atienden a la primera in-
fancia (Harff y ots,1995; Municipalidad de la
ciudad de Buenos Aires, 1986, 1996; San Mar-
tin de Duprat, 1995), pero las de mayor cir-
culacion, son aquellos materiales dirigidos a
orientar al docente en la organizacién
curricular, (Frabboni, 1990, Municipalidad de
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Buenos Aires, 1986) y en las propuestas
didacticas a nivel aulico (Denies, 1986;
Encabo, Simén, Sorbara, 1995); intensifican-
dose en éste ultimo tiempo las referidas a or-
ganizacion de contenidos disciplinares pro-
puestos por los Contenidos Basicos Comunes
(CBC) claborados por el Ministerio de Edu-
cacion y Cultura de la Nacion Argentina.

LA EDUCACION INICIAL EN ARGENTINA

En el texto de la Ley Federal de Educa-
cion 24195/93, el nivel micial esta citado en
el Titulo III: Estructura del sistema educati-
vo nacional; Cap I: Descripcion General, y
especificamente en el Articulo 10, inc. a: «La
estructura del Sistema Educativo, que sera
implementada en forma gradual y progresiva,
estara integrada por: Educacion Inicial:
constituida por el Jardin de Infantes para ni-
fios de 3 a 5 afios de edad, siendo obligatorio
el ultimo. Las provincias y la Municipalidad
de la ciudad de Buenos Aires estableceran,
cuando sea necesario, servicios de jardin
maternal para nifios/as menores de 3 afios y
prestaran apoyo a las instituciones de la Co-
munidad para que éstas lo brinden, yayuda a
las familias que lo requieran». El Cap. II cuyo
titulo es Educacién Inicial enumera en el

Articulo 13 los objetivos para este nivel:

a) Incentivar el proceso de estructuracion del
pensamiento, de la imaginacion creadora,
las formas de expresién personal y de co-
municacion verbal y grafica.

b) Favorecer el proceso de maduracion del
nifio en lo sensorio motor, la manifestacion
ludico y estética, la iniciacion deportiva y
artistica, el crecimiento socio-afectivo y
los valores éticos.

¢) Estimular habitos de integracion social, de
convivencia grupal, de solidaridad y co-
operacion y de conservacion del medio
ambiente.

d) Favorecer la vinculacién entre la institu-
cion educativa y la familia.

e) Prevenir y atender las desigualdades fisi-
cas, psiquicas y sociales originadas en de-
ficiencias de orden bioldgico, nutricional,
familiar y ambiental mediante programas
especiales y acciones articuladas con otras
instituciones comunitarias.

Y en el articulo 14: Todos los estableci-
mientos que presten este servicio, sean de ges-
tion estatal o privada, seran autorizados y su-
pervisados por las autoridades educativas de
las provincias y la Municipalidad de Buenos
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Aires. Esto sera extensivo a las actividades
pedagogicas dirigidas a nifios/as menores de
3 anos, las que deberan estar a cargo de per-
sonal docente especializado.

El Consejo Federal de Cultura y Educa-
cion, organismo creado para estudio y regia-
mentacion de esta Ley emitié algunos
Documentos, que amplian estos conceptos.

El Documento preparatorio de la Asamblea
del Consejo Federal de Cultura v Educacion
emitido el 8/9/93, caracteriza todos los nive-
les del Sistema Educativo Nacional, y al refe-
rirse al nivel Inicial expresa la finalidad del
mismo, su funcion propia y propedéutica.

Con respecto a la primera, sefiala:

- garantiza el desarrollo integral de los
alumnos,

- asegura cobertura universal a partir de los
5 afios,

- impulsa la matricula en zonas rurales y
suburbanas,

- amplia prestaciones de servicios para el
tramo 3 y 4 y menos de 3 afios.

Se considera de avanzada la introduccion
de la educacion temprana dentro del nivel,

by

pero tengo mis reparos porque lo explicito da
cuenta de una marcada necesidad de
asistencialismo, producto del momento his-
torico, enmascarado en una futura calidad de
los aprendizajes, sin convicciones serias so-
bre la importancia del nivel en si mismo.

Es conocida la experiencia de la provincia
de Cordoba, (centro-norte del pais), con el
cierre de 537 salas de cuatro afios, ademas de
la suspension de los subsidios para esas salas
en el ambito privado.

En otras provincias los ajustes han llegado
de la mano de inicio de clases turbulento,
mientras se continua tomando préstamos del
Banco Mundial, del BID, para financiar la
transformacion educativa.

Y aqui me gustaria hacer un recorrido so-
bre los conceptos que aparecen en las agen-
das internacionales acerca del nivel inicial de
educacion, cuya vision sobre nuestro pais esta
asociada a otros paises con escasa relacion en
cuanto a historia y desarrollo del nivel.

Cuando la propuesta del Banco Mundial
hace referencia a nutricion, salud v educacion
preescolar, habla de esta ultima como via para
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compensar las desventajas de partida de los
alumnos de las familias pobres.

El desarrollo infantil y 1a educacion inicial
aparecen como un apéndice y una prolonga-
cion anticipada del aparato escolar, una
estrategia preventiva del fracaso escolar, y en
esa medida, costo-efectiva (Torres).

Como conclusién se puede afirmar que es
clara la idea de previa, de preparacion del nifio
para ir a la escuela y adaptarse a ella, midien-
do la calidad vy eficacia de dicha educacion en
funcion del desempefio y rendimiento poste-
rior de los nifios una vez en la escuela. Esto
niega las teorias y experiencias avanzadas en
este campo que dan cuenta de la importancia
de este nivel no como preventivo de fracasos
sino como potenciador de éxitos.

Existe abundante evidencia mundial de los
cfectos positivos que tiene la educacion ini-
cial en mejorar los rendimientos cognitivos y
en aumentar la eficiencia de los alumnos en
todos los niveles siguientes.

Por ello, el Proyecto Principal de Educa-
cion para América Latina y El Caribe
(PROMEDLAC V), sugiere como primera
recomendacion de politica extender la oferta
de la educacién inicial y mejorar la calidad de
los servicios existentes.

Indudablemente, este debate, parece ins-
talado en relacion a lo que Frabboni (1984),
englobaria como «...estado de amplia emer-
gencia en nuestra politica escolar», que podra
tomar dos direcciones. «...puede desembocar
en una emergencia politicamente controlada,
con posibilidades de que lleve a la innova-
ciény, con posibilidades de un amplio empu-
je a los servicios de educacion inicial, o «hun-
dirse en una emergencia descontrolada, ciega»,
destinada a echar a pique definitivamente a
maternal y parte del jardin de infantes como
instituciones publicas de sello pedagogico.

IDENTIDAD AMENAZADA?

«La identidad no es algo que se discute, la
identidad ES, solo aparece el planteo de la
misma cuando algo amenaza con destruirla»
(Antropdlogo).

En educacion Inicial, Owen, Froebel,
Decroly y otros, realizaron aportes para la
atencion de problemas y para la constitucion
de un lugar donde esa Infancia pueda ser «de-
bidamente atendida»: El Jardin de Infantes
publico.

El traspaso de la educacion mfantil de la
esfera de lo familiar a lo publico, precisa de
un contrato entre padres y maestros, ya que
sera este ultimo quien se hara cargo de las ta-
reas que «naturalmente» correspondia a los
padres (Narodowski, 1996).

El nacimiento de esta institucion escolar
responderia, entonces, a un programa de go-
bierno del Estado, que se arrogaria el derecho
de insertar a la nifiez en el terreno de lo publi-
co, permitiendo un mayor control de la mis-
ma (Hamilton, D. 1992).

Sin embargo, a pesar de lo expuesto ante-
riormente, creo que comenzar a enunciar as-
pectos que definen una identidad del nivel
inicial, requiere de un acercamiento mas pre-
ciso de lo que se esta entendiendo, en este tra-
bajo, por Identidad.

Se puede pensar en Identidad como aquel
proceso que mira hacia afuera y se piensa des-
de afuera, que concibe al mundo como un gran
espacio interior homogéneo, pacificado y
controlado.

O bien concebir dicha identidad como «re-
flejo de si», como igualdad consigo mismo,
identidad que mira hacia adentro pero se mira
desde el pasado, ligada a un modo de ser ya
predeterminado, invariable.

Ninguna de estas visiones aportan elemen-
tos para pensar una identidad del Nivel Ini-
cial. Coincido con Navarro y Servetto, en que
la identidad debe ser comprendida como una
construcion social definida no como una esen-
cia invariable sino como un producto histori-
co-social, o sea cultural. Una identidad se
gesta en lo individual vy lo colectivo. Identidad
que se constituye y enriquece en la diversidad,
que asume y esta abierta a la pluralidad, que
alude siempre a un proyecto como fundacion
conjunta. Identidad que es siempre politica,
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ya que su tarea es la construccion de un orden
colectivo, un orden que no excluye el conflicto
pero que permite gestar un «osotrosy.

En ese sentido, los efectos que estas trans-
formaciones tengan sobre este nivel educati-
vo particular, dependera de la manera en que
son procesadas por el mismo, situado en un
espacio y en un tiempo que lo constituye, en
una historia concreta, en un eslabonamiento
entre pasado, presente y futuro.

De esta manera, el analisis de dichas trans-
formaciones debe tener el sentido y la signifi-
cacion de un componente histarico.

Este «espacio de enseflanza, de inculcacion
y negociacion de significados, y de logros de
aprendizajes de saberes basicos, que facilitan
al nifio la comprension de la realidad» (R.
Harff, 1996), afronta el desafio de definir un
nuevo rumbo y de posicionarse frente a las
nuevas demandas de una manera particular.

"EL NINO DE HOY NO ES IGUAL AL DE
ANTES"

Qué esconde esta afirmacion que escu-
chamos diariamente?

Ocuparse de la infancia/nifiez pareciera
remitirnos a un unico referente, como sefala
S. Carli (1994) «este caracter de obviedad ha
dejado sentado un concepto de infancia como
objeto dado desde siempre e inmutable,
ahistorico y simple», sin embargo, ya nadie
duda que los conceptos de infancia son cons-
trucciones historicas, aunque haya estado au-
sente durante mucho tiempo, segregada de la
historia general.

Ariés, De Mause, Snyders, Dolto, Mendel,
Frabboni y otros reconstruyen la historicidad
de la cuestion infantil desde diferentes
perspectivas.

Se podria afirmar, entonces, que la Infan-
cia es una construccion historica y mas preci-
samente una construccion de la modernidad.
Segun Philippe Ariés, la infancia no existia,
al menos tal como la conocemos actualmente,
en la Edad Media. Hasta ese momento no
habia una percepcion realista, sentimental y

diferenciada de la misma. Los nifios, desde
que podian valerse por si mismos, se integra-
ban a la comunidad compartiendo la vida co-
tidiana en todos sus aspectos (alegrias, triste-
zas, juegos, trabajo, etc.).

A fines del siglo pasado y principios del
actual, los aportes de diferentes disciplinas
como la Psicologia, la Pedagogia, la
Puericultura, etc., intervinieron en la construc-
cion de una concepceion de Infancia como pe-
riodo vital, diferenciado de otros, con capaci-
dad para ser moldeado (Carli S. 1992, Baquero
R. y Narodwski, M. 1994).

La configuracion del campo de la nifiez
debe situarse -segun Carli-, como parte de es-
trategias mas amplias de control o proteccion
social y disefio de imaginarios futuros.

Asila Infancia se consolida como una etapa
de la vida, susceptible de una educacion
especifica, ya que en ella se encuentran
necesidades e intereses diferenciados de las
necesidades e intereses que atafien a los
jovenes (Varela J., Alvarez U., F. 1992).

La nifiez, e¢ntendida como algo
desprotegido, genera un campo que debe
atenderse, cubrirse, guiarse. Ya no bastara con
la educacién familiar o social, sino que este
espacio sera tomado entonces, -a partir del
siglo XIX- por los discursos de funcionarios,
maestros, etc.

Carli desde una perspectiva historica, ha
reconstruido varios periodos que dan cuenta
de la Infancia como objeto construido politi-
ca, cultural, educativa y socialmente, identi-
ficando el periodo actual, con fenémenos
como nifios en la calle, crisis del modelo de
familia nuclear, nuevos modelos paterno-ma-
ternales, clausura del discurso estatal de pro-
teccion a familias pobres, que configuran una
generacion en crecimiento.

En relacion a esta breve caracterizacion de
fenomenos que identifican la época actual,
autores como Neil Postman (1982) sostienen
la desaparicion de la nifiez en la sociedad con-
temporanea. Explica el autor que la sociali-
zacion familiar tradicional se basaba en la
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existencia de la nifiez como categoria especial,
diferente. Habia entre adulto y nifio una dife-
rencia de secretos (sobre la muerte, el sexo,
las enfermedades, etc.), que se iban revelan-
do en forma progresiva. Segin Tedesco
(1997), el argumento de Postman es que la
television ha modificado radicalmente esta
situacion al suprimir la barrera que imponia
la lectura para el acceso a la informacion.
Actualmente, todos tienen acceso a la informa-
cion, sin respeto por edades ni sensibilidades.

Esta situacion, que Tedesco plantea como
que «En un sentido mas general y mas pro-
fundo, se ha producido una nueva disociacion
entre familia y escuela, a través de la cual los
nifios llegan a la escuela con un niicleo basico
de desarrollo de la personalidad caracteriza-
do bien por la debilidad de los marcos de re-
ferencia, bien por marcos de referencia que
dificren de los que la escuela supone y para
los cuales la escuela se ha preparado», remite
a aquello que algunos docentes expresan sobre
«el nifio de hoy no es igual que antes».

Y ENTONCES QUE...?

El debut de la obligatoriedad escolar a los
cinco afios, segun F. Frabboni (1984), encuen-
tra justificacion en la misma carta de identi-
dad del nifio «historicon de los afios 80. Un
nifio que ha cambiado bastante mas de lo que
ha cambiado la escuela, que respira a plenos
pulmones los lenguajes, sefiales, codigos que
la sociedad de consumo fabrica y socializa sin
parar. Una infancia «sobrealimentada» en
cuando a experiencias sociales no tendra difi-
cultades en adelantar sus competencias inte-
lectuales y en adquirir fuertes habilidades
cognitivas. Este autor, en otro texto de su obra
(pag 87), insiste: «O lo que es lo mismo: la
exigencia consiste en, hace que el nifio de
nuestra época histdrica no tenga que vestir las
ropas de un nifio-tortuga, incapaz de seguir el
paso de la ]}istoria, cojeando de un lado (el
cognitivo) ‘que sistematicamente lo lleva
escayolado.

Si el nmifio puede rescatar cuanto antes los
instrumentos de comunicacion, de conoci-
miento, de inventiva, entonces su actividad
sera tanto mas provechosa cuanto mas peque-

fo sca. Edad en la que puedan superarse opor-
tunamente las diferencias culturales de ori-
gen en los nifios: con lo cual se gana un tiempo
precioso, después ya insuperable, en favor de
la Infancia desheredada y con dificultades.

Sobre este punto, alguien diria «pero no
se le puede quitar al nifio su maxima expre-
sion, el juego, es decir, su fantasia,... su in-
fancia» (docente de nivel inicial).

Y ahi los reproches de una psicopedagogia
actual frente al «infantilismo pedagoégicoy,
que sostienen una pedagogia que aprisiona la
infancia en un capullo, con caracteristicas
domeésticas, alejandola del ambiente como
primer libro de lectura, y ubicandose en la lista
de los partidarios de la «esperay.

Es interesante entonces en este punto se-
fialar algunas investigaciones que dan cuenta
que el juego infantil, sus diferentes formas,
especialmente las que se despliegan durante
la edad preescolar, que corresponderia a la
etapa denominada «Simbdlica», me estoy re-
firiendo al juego dramatico, o protagonizado,
que suele ser el punto de partida o el desarro-
llo de actividades en el jardin de infantes, tam-
bién tiene un origen social, historico. El juego
protagonizado, -segun Elkonin-, nace a lo
largo del desarrollo histérico de la sociedad,
como resultado del cambio de lugar del nifio
en el sistema de relaciones sociales. Por con-
siguiente es de origen vy naturaleza social. Su
nacimiento esta relacionado con unas condi-
ciones sociales muy concretas de la vida del
nifio en la sociedad y no con la accién de ener-
gia instintiva innata, interna. de ninguna clase.

La complicacién de herramientas da lugar
a que se aplaque la insercion de los nifios en
el trabajo productivo de los adultos. La
Infancia sc prolonga. Frente a las preo-
cupaciones que tenemos los que nos
dedicamos a la educacion de la primera
Infancia, se abre el desafio de pensar y
construir escenarios posibles, para que el
nifo-alumno-sujeto del aprendizaje, enfrente
un mundo actual y futuro lleno de contradic-
ciones. Nos corresponde una partc importan-
tc para que ese mundo también se presente
lleno de posibilidades.
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